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Resumen

Desde una perspectiva historiografica y politico-linglistica, en este trabajo
intento mostrar algunos datos histéricos y educativos de las politicas de
ensefianza del espafiol durante el proceso de generalizacidn de la educacion
secundaria publica en el contexto de la consolidacién del Estado uruguayo
(1912-1936). El periodo seleccionado comprende la creacion de los liceos
publicos en el interior del pais (1912) y la institucionalizacién de Ensenanza
Secundaria (1936).

Para ello, tomo como referencia los programas de las asignaturas Idioma
Castellano (1912) e Idioma Espafiol (1936) y los libros para los estudiantes,
enmarcados en los planes de estudio correspondientes.

Palabras Clave: educacién secundaria publica uruguaya; programas y libros
para la ensefianza de la lengua.

Resumo

A partir de uma perspectiva historiografica e politico-linguistica, neste artigo
procuro mostrar alguns dados histdricos e educacionais das politicas de ensino
espanholas durante o processo de generalizacdo do ensino secundario publico
no contexto da consolidacdo do Estado uruguaio (1912-1936). O periodo
selecionado compreende a criacao dos liceus publicos no interior do pais
(1912) e a institucionalizacdo do Ensino Secundario (1936).
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Para isso, tomo como referéncia os programas das disciplinas de Lingua
Espanhola (1912) e Lingua Espanhola (1936) e os livros para alunos,
enquadrados nos respectivos planos de estudos.

Palavras-chave: educacdo secundaria publica uruguaia; programas e livros
para o ensino de linguas.

Abstract

From a historiographical and political-linguistic perspective, in this paper I try
to show some historical and educational data of Spanish teaching policies
during the process of generalization of public secondary education in the
context of the consolidation of the Uruguayan State (1912-1936).

The selected period includes the creation of public high schools (1912) and the
institutionalization outside Montevideo, Uruguay’s capital city of the Spanish
Language ("Idioma Castellano”) (1912) and Spanish Language (“Idioma
Espafol”) (1936) and the books for students, framed in the corresponding
study plans.

Keywords: Uruguayan public secondary education; programs and books for
language teaching.
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1. Introduccion

Este trabajo pretende mostrar algunos datos histéricos y educativos de las
politicas de enseflanza del espafiol en Uruguay (1912-1936). Resulta
interesante el estudio del periodo seleccionado porque abarca dos
circunstancias del proceso de consolidacién del Estado uruguayo: el comienzo
de la extension de la educacidon secundaria publica (1912) y |la
institucionalizacion de la Ensefianza Secundaria (1936). Desde el punto de
vista de la historiografia linglistica, estos dos eventos, vinculados con la
implementacion de las asignaturas Idioma Castellano (1912) e Idioma Espafiol
(1936) en la educacién secundaria publica, son relevantes para comprender
cudl fue el escenario politico del desplazamiento de un nombre de la asignatura
de lengua a otro, manteniendo la misma finalidad linglistica: la correccidon
idiomatica.

Tomo como referencia los programas de las asignaturas Idioma Castellano
(1912) e Idioma Espafiol (1936), y algunos libros publicados en ese lapso. Para
el examen adopto una perspectiva historiografica —ya que se abordan
producciones de conocimiento sobre el lenguaje de interés para la historia de
la linglistica (Swiggers 2009)—, y politico-linglistica —ya que la politica
linglistica involucra relaciones de poder (Hamel 1993)—, en este caso, en el
sistema educativo uruguayo de las primeras décadas del siglo XX.
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A partir de fines del siglo XIX, las politicas linglisticas de los noveles
estados nacionales se volvieron explicitas cuando se expandieron las ideas
democraticas y liberales y se impulsd la escolarizacion obligatoria que implico
“una forma centralizada de regulacion linguistica” (Barrios, 2008). Los estados
tomaron la lengua como uno de los elementos generalizadores de la educacién
para la construccidon de la nacionalidad. La homogeneidad lingiistica demando
la jerarquizacion de las variedades internas y el rechazo de las variedades de
los inmigrantes, como una forma de desconocer la diversidad e imponer una
lengua nacional que oficiara de referente compartido.

La aplicacion de las politicas de educacion linglisticas necesita la
elaboracion de planes de estudio, programas y metodologias que parten de
decisiones (Blanco 2022) tomadas en el ambito del poder politico. Los
contenidos y orientaciones didacticas de los programas de las asignaturas
responden a determinadas finalidades especificas (laborales, politicas, etc.) de
los planes de estudio.

Los programas oficiales son documentos preceptivos que disponen qué
temas y de qué manera se deben abordar. Los programas oficiales para la
ensefianza de la lengua reflejan las ideologias linglisticas del estado y, por lo
tanto, son instrumentos del poder para el reconocimiento de la lengua
dominante (Manzione Patréon 2020).

En Uruguay los programas de ensefianza de la lengua y los libros
correspondientes de educacion secundaria de los primeros cuarenta afos del
siglo XX fomentaron la unidad de la lengua con la premisa del modelo
lingliistico homogéneo. De esta manera se reafirmaba el espafiol como lengua
nacional (Manzione Patrén 2020), luego de que el decreto-ley n.° 1350 (1877)?
lo estableciera como tal (Orofio 2016).

Los manuales de lengua cobran relevancia en el reconocimiento de la
“lengua legitima” (Bourdieu 2008), la lengua que se debe ensefar y aprender.
El entramado de indicaciones sobre la lengua que se pretende ensefar,
basicamente, procura la prescripcion linglistica que implica la correccién vy la
autocorreccion. Como instrumentos linglisticos de la planificacidn, los libros de
lengua con caracter oficial para los estudiantes acompafian los programas
oficiales de las asignaturas.

Las numerosas denominaciones de los libros de lengua (gramaticas,
manuales, compendios, epitomes) manifiestan la complejidad del objeto
(Goémez Asencio et al. 2014) que, entre otras peculiaridades, presentan
formatos y destinatarios diversos. Aunque los libros para la ensefianza son el
resultado de una pluralidad ideoldgica, en términos generales, los manuales
escolares con caracter oficial trasmiten la cosmovision de las autoridades.
Siguiendo a Apple y Christian-Smith (1991), los libros para la ensefianza son
dispositivos socializadores que contribuyen con el conocimiento y la cultura, y
con aspectos morales que las autoridades transfieren al curriculo. En
consonancia, para Escolano Benito (2009: 172) los manuales escolares son
espacios de memoria escolar que cumplen tres funciones: la de “soporte
curricular” donde se vehiculiza el conocimiento académico que a las
autoridades les interesa trasmitir; la de espejo de la sociedad en tanto

! El decreto - ley n.° 1350 (1877) consagrd la educacién primaria generalizada, gratuita y
obligatoria y el uso del espafiol como idioma nacional en todas las escuelas del pais.
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“representan valores, actitudes, estereotipos e ideologias que caracterizan la
mentalidad dominante”; y la de “huella de los modos y procesos de
comunicacién pedagdgica” que involucran a las practicas de los docentes del
pasado.

En este sentido, los manuales de ensefianza no solo reflejan el programa
de una asignatura, sino que muchas veces suplantan el programa prescrito por
las autoridades, aspecto que merece atencién, en referencia al papel
propositivo de la “doble trasposicién didactica” (Toscano y Garcia 2012: 156)
de los libros de ensefanza, sobre todo cuando no existen instituciones para la
formacidon docente especifica oficial, como ocurrié en la educacién secundaria
uruguaya hasta 1950. En los libros de lengua

guedan huellas, no solo de las perspectivas tedricas que describen el sistema linglistico sino
también de la historia de la lengua en la region, el ejercicio de las instituciones de control
linglistico y pedagdgico, los intereses econdmicos puestos en juego en el mercado editorial, etc.
(Lopez Garcia 2015: 24).

Desde el siglo XIX las gramaticas escolares fueron dispositivos
generadores de subjetivacidn, instrumentos de disciplinamiento linglistico y de
distincion de los grupos sociales (Arnoux, 2014). Asi, desde el punto de vista
politico-linguistico los libros para la ensefianza de la lengua no solo difunden la
norma linglistica, sino que también trasmiten valores ciudadanos, como
veremos mas adelante

2. Contexto historico y educativo (1912 - 1936)

Dos aspectos estrechamente vinculados con las politicas linglisticas, como
son la generalizacidn y la presencia del estado en la organizacidon de educacion
secundaria, serian claves para los gobiernos de los primeros cuarenta afios del
siglo XX en Uruguay.

2.1. Organizacion de la educacion secundaria publica uruguaya:
creacion de la Seccion Secundaria y Preparatoria (1912)

Ya en 1865 las autoridades aspiraron a extender la educacién secundaria
publica a cada uno de los departamentos de la campana (Acevedo, 1933).
Castellanos (1967: 17) afirma que esta iniciativa constituye un “valiosisimo”
antecedente de las politicas educativas de 1906 y 1912. Sin embargo, la pugna
de la Universidad? con los intereses privados, especialmente de la Compafiia de
Jesus, por la hegemonia de la educacion publica significé la discusién sobre el
control de la educacion y el retraso en la concrecién de la aspiracion.

El decreto-ley n.° 1350 (1877), que separd la educacion primaria de la
Universidad fue precedente en la organizacion de la educacidon uruguaya,

2 El proceso de instalacién de los estudios superiores en Uruguay nace por ley de 1833 con
nueve catedras que se consagrarian como Casa de Estudios Generales (1836). La Universidad
de la Republica (Uruguay), de caracter publico, se inauguro oficialmente en 1849 y comprendia
los estudios primarios, secundarios y superiores. Sin embargo, como se puede apreciar en este
trabajo, algunos documentos de fines del siglo XIX y principios del XX refieren a la
“Universidad de Montevideo”; asimismo, algunos investigadores utilizan esa denominacion.
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concretamente de la escision de la educacidon secundaria de la Universidad en
1935. En 1885 se votd la ley Organica de la Universidad que instituyo la
Facultad de Ensefianza Secundaria con sede en Montevideo, proyectada por el
rector Alfredo Vasquez Acevedo (Petit Mufioz 1969). Estas dos medidas del
siglo XIX impulsaron las politicas de ensefianza secundaria de la década de
1910 y de 1935.

A partir de 1905 la ausencia de conflictos militares favorecié el aumento
de la matricula en la Facultad de Ensefianza Secundaria (op. cit.), y en los
colegios privados del interior del pais y de la capital, Montevideo. El decreto de
1906 de José Batlle y Orddénez durante su primera presidencia (1903-1907)
promovié el objetivo de los futuros liceos de la campafa del Uruguay:

Provocar la observacion y disciplinar el criterio por medio de una ensefanza general que prepare
para el cumplimiento de los deberes de la vida y favorezca el desarrollo y la aplicacion de las
aptitudes individuales en las diversas manifestaciones de la actividad econdémica.

Era un avance sustantivo en el proceso de extension de los estudios
medios, que vinculaba la formacion ciudadana con la actividad econdmica. El
poder ejecutivo esperaba generalizar y organizar la educacidon secundaria como
la ensefianza primaria lo habia hecho con el decreto-ley n.° 1350, y proponia
una educacién media no universitaria. No obstante, el propdsito de Batlle y
Ordodfiez se frustrd por razones financieras.

Desde una postura pragmatica, el presidente de la Republica Claudio
Williman (1907-1911) proyectd una ley que promovia la privatizacién de la
enseflanza secundaria, dejando al estado la competencia solo en los niveles
primario y superior. De esta manera, la ensefanza secundaria “deberia
reducirse hasta desaparecer en un futuro para no interferir en la drbita de
accion de los agentes privados” (Delio Machado 2011: 77).

Las ideas de Williman no eran novedad en las discusidén sobre el papel del
estado en la educacién, sino que se reconocian en el positivismo de la
“Universidad ‘vasquezacevediana’ de los 80" (Delio Machado y Alpini 2012:
293).

Este debate sobre el rol de la enseflanza secundaria se zanjé con la ley n.°
3425 (1908), que modificaba la Facultad de Ensefianza Secundaria vy
Preparatoria, transformandola en Seccion Secundaria y Preparatoria anexa de
la Universidad. A partir de ese momento se implementaron algunas medidas
para reforzar una estructura mas practica, con orientacion positivista (Machado
2011), que se materializd en el denominado Plan de 1910 (decreto 23 de
Octubre de 1911) y que en 1912 reorganizd las asignaturas. Estas politicas
educativas conllevaban politicas linglisticas dirigidas a sustituir el latin, la
lengua clasica en los estudios preuniversitarios desde 1833 (Araujo, 1959-
1960: 106) que, en atencién a la falta de docentes y a solicitud de los
estudiantes, habia sido suprimido por la ley n.° 3521 (1909).

Tanto la generalizacion como el caracter estatal, en definitiva, la
homogeneizacion de educacién secundaria, fueron centrales en el segundo
gobierno de José Batlle y Ordéfiez (1911-1915).

Los liceos de las capitales departamentales cubririan la educacion
secundaria oficial en todo el pais, desplazando a los colegios privados tanto de
Montevideo como del interior del pais: “Existen, es verdad, meritorias
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instituciones particulares pero la eficacia de su accidn no es satisfactoria.
Entretanto, el Estado mantiene una situacidon injusta que no debe durar”. Los
dos temas fueron abordados por el presidente de la Republica en el Mensaje a
la Asamblea General del 4 de mayo de 1911, en el que se solicitaba la creacién
de los liceos departamentales:

El Poder Ejecutivo da gran importancia a la fundacion proyectada, porque en su opinion, los liceos
constituiran un factor poderoso de mejoramiento intelectual, moral y social de los nucleos de
poblacién en que sean establecidos. Considera que de su accion, racionalmente orientada, depende
en modo capital el porvenir de la ensefianza y de la cultura general en la Republica (Batlle y
Ordéiiez en Markarian et al. 2008: 36).

La nueva propuesta de educacidn secundaria consistia en extender la
cultura general al mayor nimero de estudiantes y en educar ademas de
instruir (Universidad de Montevideo, 1912a), como se habia esbozado en 1906.
En esta linea, el decreto del 20 de octubre de 1911 establece que
“propendiendo la ensefianza secundaria a elevar y difundir la cultura general,
interesa facilitar la obtencidn de sus beneficios a fin de que ellos alcancen a
todas las capas sociales” (Universidad de Montevideo, 1912a: 189). Mediante
la ley n.° 3939 del 5 de enero de 1912 se crearon los liceos departamentales
publicos dependientes de la Universidad. La ley sefalaba los fines de la
institucién, el instructivo y el educativo, declarados en mayo de 1911; sin
embargo, no se contemplaba la gratuidad de los estudios secundarios (que con
la de la Universidad se consagré en 1916) ni la formacidon especifica de
docentes (instituida con dificultades en 1950) ni la educacidn secundaria
nocturna (introducida en 1919) ni la educacion industrial (reestructurada en
1915). Con todo, los liceos departamentales en Uruguay dieron lugar al primer
impulso estatal para la educacion secundaria publica y formaron parte de “una
visién histérica y fuertemente programatica” del presidente Batlle y Ordoiez
(Caetano 2011: 55).

En atencién al nuevo rol que las mujeres tenian en el Uruguay de la
época, se cred la Seccién de Enseflanza Secundaria y Preparatoria de Mujeres
(Ley 1912) que, con los liceos departamentales, indicé “mas una intencion de
realizar extensidn universitaria que de preparar para estudios universitarios”
(Bralich 1988: 49), es decir, mostraba el interés de las autoridades por la
formacién cultural de los estudiantes.

Tanto la ley n°. 3939 como la ley del 31 de mayo de 1912 promovieron
los estudios secundarios en todo el pais. Para ello, como continuacion de la
educacidon primaria, era necesaria la implementacién de una asignatura
especifica para la ensefianza de la lengua.

2.2. Institucionalizacion de los estudios secundarios en Uruguay:
creacion de Enseilanza Secundaria (1936)

Hacia 1930, el gobierno de Juan Campisteguy (1927-1931) vislumbré
dificultades en el proceso de extensién y organizacion de la educacidn
secundaria publica uruguaya. La muerte del lider del Partido Colorado y
expresidente José Batlle y Ordofnez, y la crisis capitalista mundial de 1929
conmovieron al pais desde el punto de vista social, econdmico y politico. En
esa realidad sociopolitica inestable, en 1930 la Seccién de Ensefanza
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Secundaria y Preparatoria publicd E/ cddigo del futuro ciudadano. 1830 —18 de
julio— 1930, de naturaleza aleccionadora, correctiva y nacionalista (Caetano
2011), que presagiaba la direccién que tomaria la educacion en los préximos
anos. En 1932, durante el gobierno constitucional de Gabriel Terra (1931-
1933), se disend el ultimo plan de estudios perteneciente a la Universidad v,
por lo tanto, el antecedente del Plan de 1936.

La dictadura de Gabriel Terra (1933-1938) recogié los debates ideoldgicos
europeos de la época (Rodriguez Aycaguer 2010; Ruiz 2010) y recrudecié las
restricciones sobre la inmigracion —que habian comenzado en 1932— con la
prohibicion de la “entrada al pais a expulsados de otras regiones por medidas
de seguridad publica” (Nahum et al. 2007: 81). En la Universidad,
especificamente en la educacion secundaria, se impulsd la reorganizacion del
organismo. Una de las primeras medidas de politica educativa de la dictadura
de Terra fue la instalacién del Congreso de Profesores de la Seccién Secundaria
y Preparatoria de la Universidad y el Congreso de Directores liceales (1934)
para consultar sobre el plan de estudios y la representacién docente en el
gobierno de la educacion (Maronna 2008). El movimiento transformador de
educacion secundaria de la década de 1930 desembocd en la ley n.° 9523
(1935) que segregaba a Enseflanza Secundaria de la Universidad y la convertia
en un ente autonomo del Estado, dependiente del poder ejecutivo. El art. n.°.
2 de la ley rezaba:

La Ensefianza Secundaria tendra como fin esencial la cultura integral de sus educandos. Tendera a
la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes sociales. La Ensefianza Secundaria sera
continuacion de la Ensefianza Primaria y habilitard para los estudios superiores.

Las finalidades y la organizacién de la institucion serian objeto de
controversias en ambitos académicos de la época y de las décadas siguientes.
Para Fustes (2018: 56), la escisidon de ensefianza secundaria de la Universidad
significd la visualizacién del “nivel secundario mas como una continuacion del
primario y no tanto como la preparacién para la formacién universitaria”, a
pesar de los discursos oficiales. Bordoli (2019) plantea que en 1936 las
autoridades esgrimieron argumentos de orden politico, pedagdgico-didactico y
psicoldgico. El aspecto politico estéa dado por dos elementos aparentemente
contrarios: la promocién del sentimiento patridtico y nacionalista, y la
necesidad de expandir la educacién secundaria y la cultura. El aspecto
pedagdgico-didactico hace referencia al valor de la cultura y la formacién
integral de los estudiantes. El aspecto psicolégico se centra en la promocion
del desenvolvimiento integral de los estudiantes, ya que el primer tramo de la
educacion secundaria manifestaba un componente nacionalista continuador de
la escuela primaria. De todas maneras, las cuestiones técnicas (el curriculo y la
didactica) fueron esenciales para las autoridades de 1936, a diferencia de la
propuesta de Ensefianza Primaria de la misma época, focalizada en la cultura
moral y la formacién de maestros, que ratificaba el papel de la escuela en la
formacién ciudadana, como plantea Orofio (2016).

La institucion Ensefianza Secundaria requeria unas nuevas estrategias
para la ensefanza de la lengua.
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3. Programas de lengua espaiiola (1912 - 1936)

En los primeros cuarenta afios del siglo XX las autoridades mostraron
preocupacion por dotar a la educacién de un curriculo afin al proceso de
generalizacidon de la educacidon media.

3.1. La asignatura Idioma Castellano (1912)

Los ecos de la reforma de la educacidon primaria con el decreto-ley n.°
1350 (1877) llegaron en 1912 a la enseflanza secundaria de la Universidad.
Desde fines del siglo XIX los temas politico-linglisticos fueron constantes en
los planes de estudios secundarios. Al plan de estudios que presentaba Latin
desde la instalacién de las primeras catedras superiores (1833), en 1892, se le
incorporé Gramatica Castellana con la indicacion del texto de Laso® (sin titulo)
(Universidad de Montevideo, 1892), autor uruguayo, a quien nos referiremos
mas adelante. Como efecto del objetivo instrumental dominante en Ila
educacién de principios del siglo XX, el decreto de 1906 del presidente Batlle y
Ordonez prevido la asignatura Composicién (1.°", 2.°, 3.*" y 4.° ano) con
recomendacion de un libro para la ensefanza, Francés (2.°, 3.°" y 4.° afio), y
la exclusién de Latin. Este decreto no se aplicd, pero resultd un interesante
antecedente de la politica linguistica de las siguientes décadas.

El Plan de 1912 para el primer tramo de Ensefianza Secundaria publica
uruguaya estuvo vigente hasta 1932, aunque se modificé en 1918 con algunas
ideas de 1916. El Plan de 1912 se caracterizé por definir “una finalidad
especifica y propia de la formacion cultural y capacitacion del educando, por
encima de su caracter de preparatoria a los universitarios” (Araujo, 1959-
1960: 103). Durante los tres primeros anos se distribuirian las materias “de
mas implicacion practica” y en el 4.° afo, el Ultimo de secundaria propiamente
dicha, se destinaria “a un grado superior de conocimientos” vinculados con los
cursos precedentes (Universidad de Montevideo, 1912a: 189).

Para las lenguas se contemplaba Idioma Castellano (1." y 2.° afio),
Idioma Castellano y Literatura espafiola y americana (3.%" afio), Francés (1.,
2.°, 3.°" y 4.° afio), y las lenguas vivas Inglés o Aleman (2.°, 3.°", 4.° afio)
(Aradjo, 1959-1960). Por primera vez en la educacién secundaria uruguaya, la
asignatura Idioma Castellano, planteaba la ensefianza del idioma nacional, el
idioma que se usaba en Uruguay (Manzione Patrén 2020). El nombre de la
asignatura de lengua que el estado uruguayo ensefiaba —Idioma Castellano—
aludia a Castilla, el lugar de origen de la lengua como afirmaba Bello, “la que
se habla en Castilla y que con las armas y las leyes de los castellanos pasé a
América, y es hoy el idioma comun de los estados hispanoamericanos” (Bello y
Cuervo, 1941: 1).

La asignatura tenia una finalidad correctiva: “que se hable y escriba con
plausible y [sic] correccion” (Universidad de Montevideo, 1912b). Los temas de
1.°" ano se agrupaban en una introduccion acerca del “lenguaje castellano” y
las “partes de la gramatica”, prosodia, analogia, oraciones gramaticales y
ortografia (Universidad de Montevideo, 1912b: 290). También se establecia

3 Compendio de la gramética de la lengua castellana de Faustino S. Laso, ([1892] 1912, 8.2
ed.).
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como “texto” el Compendio de la gramatica razonada de Francisco Gamez
Marin (Cadiz, 1868 — Montevideo, 1932)* (op. cit.: 291). El programa de 2.°
ano comprendia una introduccion (“lenguaje Castellano”, “Materiales que posee
el idioma - Materiales que prepara el que habla 6 escribe” y partes de la
“Gramatica”), prosodia, sintaxis, régimen, concordancia y ortografia, en tanto
que para Idioma Castellano y Literatura espafiola y americana de 3.%" afio se
especificaba que abarcaba el “repaso de la Gramatica” y el estudio de la
literatura espanola y americana (Universidad de Montevideo, 1912a: 154). Los
tres programas estaban dirigidos hacia la ensefianza de la gramatica; sin
embargo, la literatura aparecia como sostén de los estudios gramaticales v,
por su caracter formativo, las indicaciones metodoldgicas conducian a la
practica de “Lectura, composicion, analisis y dictado” (Universidad de
Montevideo, 1912b: 291).

Los programas de Idioma Castellano (1. y 2.° afo) se modificaron en
1916 (Universidad de la Republica, 1916) con la inclusién de la “lectura
explicada” de autores americanos, espafioles y “extranjeros”, asi como la
recomendacion didactica de recitados, dictados, redacciéon y composicion. Se
indicaba el “Texto” que debia utilizarse: el Compendio de la gramatica
razonada de Francisco Gamez Marin (Universidad de la Republica, 1916: 3). La
ensefianza de la lengua no queda sujeta solo a la gramatica, sino que se
sefiala que la “asignatura no es gramatica sino espafiol, de cuya ensefianza la
gramatica no es mas que uno de los elementos o factores” (Universidad de la
Republica, 1916: 4). A diferencia de 1912, en 3. afio el nombre de la
asignatura presentaba un ligero énfasis en el caracter también hispano de la
literatura americana. La asignatura era Idioma Castellano y Literatura espafola
e hispano-americana, y desarrollaba los contenidos sobre literatura con
indicaciones sobre ejercicios y composicion.

En 1918, se aprobd la reformulaciéon del Plan de 1910 con la incorporacién
de los estudios literarios desde 1.°" afio. Uno de los profesores que participd en
la elaboraciéon del programa de 1918 y de los siguientes fue Adolfo Berro
Garcia (1885-1969)°, de importante trayectoria en los afios 20, 30 y 40
(Manzione Patrén 2020), como veremos mas adelante. El programa de lengua
que comenzd a implementarse en 1919 (Universidad de la Republica, 1919a;
1919b) se reeditd en 1927 (Universidad de la Republica Oriental del Uruguay,
1927). Constaba de Idioma Castellano (1." y 2.° afio), Idioma Castellano,
estudios literarios y composiciéon (3.°" afio) e Idioma Castellano, estudios
literarios y composicion, y nociones de literatura extranjera (4.° ano) (Aradjo,
1959-1960)°.

A diferencia de los programas de 1912 y 1916, en los de 1919 no aparecia
indicacion sobre el texto que debia utilizarse. Las Instrucciones para la
ensefanza (Universidad de la Republica, 1919a:7) trazaban con claridad los
objetivos correctivos y culturales de la asignatura:

4 Sobre la obra de Francisco Gdmez Marin, ver: Zamorano Aguilar (2005, 2013); Montoro del
Arco y Zamorano Aguilar (2010); Manzione Patrén (2016, 2018, 2019, 2020).

> Sobre la obra de este autor v. Berro Garcia, (2018); Manzione Patrén (2020).

® No hemos ubicado los programas de Idioma Castellano (1.°, 2.°, 3.y 4.° afio) del Plan de
1927.



60 Linguistica 39 (1), Junio 2023

Como lo indica literalmente el rotulo, el curso es de Idioma Castellano, no de Gramatica Castellana
ni General. El objeto del mismo consiste en dar al alumno el dominio de su propio idioma, a fin de
hacerle capaz de satisfacer sus necesidades, comunicandose clara y correctamente con sus
semejantes, a la vez de poner a su alcance, sin los obstaculos de un léxico insuficiente o
defectuoso, los tesoros cientificos o artisticos del pensamiento humano con que debera forjar o
retemplar sus facultades durante toda su vida.

Se reemplazaba la repeticion de reglas y definiciones por “una ensefianza
de observacién sobre el propio idioma” (op. cit.: 7). Avanzaba el objetivo de la
formacion general y cultural de la Seccion de Enseifanza Secundaria,
expresado en el proyecto de la primera década del siglo XX.

3.2. La asignatura Idioma Espaiol (1936)

A principios del 30, la inclusidon de los idiomas fue tema central en la
cuestion de la finalidad y funcionamiento del primer tramo educativo de
educacidon secundaria. Finalmente, el Plan de 1932 se decantdé por Idioma
Castellano (1.°" y 2.° afo), y Francés, Inglés o Aleman (1.7, 2.° y 3.*" afio)
(Araujo, 1959-1960). En Idioma Castellano se propone la nueva metodologia
de los “Trabajos vigilados”, aparecen los términos “lectura explicada” (como en
el programa de 1916) e “idioma espafiol” —que serian una constante en los
programas de Idioma Espafiol hasta avanzado el siglo XXI—, y se advierte que
los profesores deben seguir “la terminologia adoptada oficialmente por la
Academia Espafiola en la ultima edicion de sus obras” (Seccién de Ensefianza
Secundaria y Preparatoria, 1932: s/p).

La coexistencia del modelo de la Real Academia Espafiola (RAE) con las
referencias al “idioma patrio” (op. cit.: s/p) —que ya habian utilizado Gamez
Marin y Musso en sus libros en 1920, como veremos mas adelante— fue una
particularidad de tinte nacionalista de la politica linglistica, plasmada en el
programa oficial de 1932. Por otro lado, el Curso practico de idioma espafol de
Adolfo Berro Garcia (1930) fue el Unico libro de autor uruguayo recomendado,
a pesar de que en la época se habian publicado otros en Uruguay, para
estudiantes y docentes. La ensefianza de la lengua se centrd en los alumnos y
el acercamiento a la lengua mediante la explicacion de los textos escritos,
colocando a la gramatica en segundo lugar (como el Plan de 1916).

La politica institucional nacional acarre6 un nuevo plan de estudios
secundarios (1936), aprobado por el primer Consejo Nacional de Ensefianza
Secundaria (Araujo, 1959-1960), vigente hasta 1941. Con la aprobacion del
Plan de 1936 se satisfacian los objetivos de la ley n.° 9523 (Ensefianza
Secundaria, 1938b): la promocién de la cultura, la formacion integral del
ciudadano y el estimulo de las vocaciones que habilitaran para las profesiones
universitarias. El plan se orientaba hacia “un humanismo moderno con
desarrollo proporcionado de la cultura cientifica, la literario filosofica y el
sentido de la nacionalidad uruguaya” (Ensenanza Secundaria, 1938b.: 508) y
consistia en un ciclo de cultura general (cinco afios) y otro preprofesional (un
ano) en el que se optaba por un nucleo dirigido a las profesiones universitarias
u otro con preparacion para el comercio o la industria.

El Plan de 1936 cambid la denominacién de la asignatura de lengua que
paso a Idioma Espafiol (1.°" y 2.° afo), y Espanol y literatura espanola (3.
ano). Se hacia referencia al “nombre del idioma nacional de Espafa”, al decir
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de Alonso (1943: 133), no ya al lugar de origen de la lengua. Aunque los dos
nombres, Idioma Castellano e Idioma Espanol, remiten a Espafia, en 1936 las
autoridades uruguayas optaron por una designacidon que evidenciara la
cercania con la norma linguistica peninsular. Las finalidades de Idioma Espafiol
se centraban en el caracter correctivo de la asignatura: “hablar, leer, entender
y escribir correctamente” para 1.*" y 2.° afio (Ensefianza Secundaria, 1937:
515) y “corregir implacablemente las formas defectuosas que vician la
conversacion” para 3.* ano (Ensefianza Secundaria, 1938a: 545). La
orientacion metodoldgica central se concretaba en la frase “Idioma, antes que
Gramatica” (Enseflanza Secundaria, 1938a.: 515) (idea de 1916),
perteneciente a Américo Castro, defensor de la pureza de la lengua de Espafia
y retomaba los Trabajos vigilados (de 1932).

El programa de 1.°" afio contenia: I Lectura. Vocabulario. Fraseologia.
Elocucion; II Redaccidn. Composicién; III Manejo del Diccionario (Ensefianza
Secundaria, 1938b). En la bibliografia para el profesor se destacaban Andrés
Bello, Eduardo Benot, Américo Castro, Julio Casares y la “Gramatica”
(Gramatica de la lengua espafiola 34.% ed. 1931), el “Diccionario de 1936”
(Diccionario de la Real Academia Espafiola 1936) y el “Diccionario ilustrado” de
la “Academia Espafnola” (Diccionario manual e ilustrado de la lengua espanola)
(Diccionario de la Real Academia Espafola 1936: 518). Para el 2.° curso se
indicaba: I Sintaxis figurada. Tropos, Frases hechas. Raices etimoldgicas.
Locuciones extranjeras. Evolucién del espafiol en América. Vicios de diccién y
sintaxis; II Uso de los signos de puntuacién y acentuacion. Analisis y
aplicaciones; III Vocabulario, Diccionario. Lecturas explicadas. Recitacion.
Elocucion. Composicion. La parte IV referia a temas de gramatica y al habla de
las personas cultas y la literatura como modelos de correccion (Diccionario de
la Real Academia Espafola 1936).

En la bibliografia complementaria de la del 1.*" curso, aparecian, entre
otros, Damaso Alonso, Manuel Altolaguirre, Carlos Bally, Américo Castro,
Rufino J. Cuervo, Daniel Granada, Pedro Henriquez Urefia, Marcelino Menéndez
y Pelayo, Ramoéon Menéndez Pidal (Diccionario de la Real Academia Espaiola
1936.). En 3.®" afio se reiteraba la concepcidn correctiva de la asignatura con el
aumento de las buenas lecturas y la correccion en el hablar para responder a
“una cultura en evoluciéon” (Diccionario de la Real Academia Espafiola 1936:
545).

La asignatura Idioma Espafiol y Espanol y literatura espanola del Plan de
1936 continud el propdsito prescriptivo de 1912 y confirmé a la RAE como
referente bibliografico normativo. La novedad es que las autoridades
manifestaron la proximidad al modelo normativo de las variedades de la lengua
de la gente culta, como lo sefalaba Bello (Bello y Cuervo, 1941), y de la
literatura.

4. Libros de autores uruguayos para la ensenanza de la lengua (1912 -
1936)

Durante el periodo referido varios profesores editaron y reeditaron
epitomes, compendios y manuales para la educacién secundaria y normal,
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ademas de otros libros que contribuyeron igualmente a la formacién de los
estudiantes y de los profesores, en el sentido de la doble trasposicion
didactica, por el caracter no profesional de los docentes de la época. Algunos
de estos libros tuvieron caracter oficial y otros, por la posicidn institucional
destacada de los autores, alcanzaron notoriedad entre profesores vy
estudiantes.

4.1. Los libros para la ensenanza de la lengua en 1912

La vocacidon de Francisco Gamez Marin por la docencia de la lengua
castellana y del latin en la Universidad se manifestd desde su llegada a
Uruguay como inmigrante a fines del siglo XIX, a la que sumo la autoria de
libros para la ensefianza de la lengua. Interesa la coautoria de Agustin Musso
(1886-1931), junto a la de Gamez Marin, porque se traté de un profesor
uruguayo de Idioma Castellano y abogado con cargos destacados en la
Universidad como planificador de la educacion media en la década de 1920
(Manzione Patron 2018, 2020).

Como vimos anteriormente, el programa de 1.*" afio de Idioma Castellano
indicaba el Compendio de la gramatica razonada de Gamez Marin como
“Texto”; para 2.° afio se proponia el Compendio de gramatica castellana del
mismo autor (Universidad de Montevideo, 1912b: 328), titulo que no hemos
podido ubicar.

Durante el proceso de preparacion de la asignatura Idioma Castellano se
publicd la Introduccién al estudio del idioma castellano. Compendio de la
gramatica razonada de Gamez Marin (1911), destinado a la instruccidon
primaria, a los exdmenes de ingreso a la ensefanza secundaria y a 1.°" aifo de
la ensefianza secundaria. Recién en 1913 se publicé el Compendio de
gramatica castellana (con reediciones), dedicado a Eduardo Benot, y dirigido a
la instruccion primaria, los examenes de ingreso y a los programas de 1.°" y
2.° afio de la Universidad. Dado que la Introduccion (1911) estaba destinada a
los estudiantes de 1.®" afio y que el Compendio de la gramatica razonada se
publicé en 1913, es posible que en 1912 se utilizara la Introduccion (1911)
para 1.°" afio de educacién secundaria publica y que en 1913 se utilizara el
Compendio.

Ambos libros presentaban los mismos textos prologares donde se
manifestaba que la base de los temas era la Gramatica razonada del idioma
castellano (1910) de Gdmez Marin’ (con reediciones), que contenia un prélogo
del destacado escritor José Enrique Rodé®.

En la Gramatica (1910) se recurria a la denominacién “Lengua de Castilla”
(Gamez Marin, 1910: XIV) en coincidencia con el nombre de la asignatura y
expresaba la necesidad de seguir “los preceptos y resoluciones de la Real
Academia” (Gamez Marin, 1910: XV). De esta manera, Gamez Marin

7 Otros libros también con reediciones: Oraciones y andlisis (Gdmez Marin, 1904); Criticas
gramaticales y Tratado de los verbos irregulares (Gamez Marin, 1906); Epitome de la
gramatica razonada (Gamez, Marin 1914).

8 En 1912, José Enrique Rod6 fue nombrado académico correspondiente en el extranjero de la
RAE (Biblioteca Nacional, Archivo Literario Coleccién José Enrique Rodd).
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identificaba la obra con el lugar de origen de la lengua y con la norma de la
RAE.

El Compendio y la Introduccion de Gamez Marin (1913 y 1911) no eran
los Unicos libros que circulaban en el medio. En el periodo estudiado algunos
catedraticos de lengua publicaron gramaticas y manuales que fueron utilizados
en la educacién publica y privada. Es el caso de Faustino S. Laso (doctor en
Filosofia y Letras y catedratico de Gramatica Castellana en la Universidad),
autor del Compendio de la gramatica de la lengua castellana (Laso, 1892)
(como vimos anteriormente) con varias ediciones, de las que destacamos la 8.°
ed. (1912), y vinculado con la Gramatica de la lengua castellana (Laso, 1891)
del mismo autor (Manzione Patrén 2019)°, reeditada varias veces. Otro autor
uruguayo de la época, Jaime Ferrer y Barceldo (profesor de Gramatica
Castellana)'®, fue citado por Francisco Gdmez Marin en 1910, como referente
de la asignatura.

En la década de 1920, Francisco Gamez Marin y Agustin Musso publicaron
una serie (reeditada) que se adaptd a los programas de 1919 y a los de 1927,
titulada Curso tedrico practico de idioma castellano. Primera Parte (1921a) y
Segunda Parte (1921b). La portada del Curso tedrico practico. Segunda Parte
indica “Texto oficial”. Gamez Marin y Musso (1921a: 7) utilizaron los términos
“idioma patrio” e “idioma propio” identificando la lengua con la nacién vy
ponderaron la literatura como la variedad linglistica apropiada para la
enseflanza de la lengua. En la Advertencia de las dos Partes se manifestaba
que las teorias empleadas por la “Academia Espafiola” contribuian con los fines
practicos de la ensefianza de la asignatura porque favorecian la unidad de la
lengua (Gamez Marin y Musso, 1921a; 1921b).

La jerarquia de la RAE en este periodo se observa no solo en que es
considerada como referente normativo por los autores a la hora de escribir sus
propias gramaticas, sino también en la creacién de la Academia Uruguaya de la
Lengua (1923), correspondiente de la RAE, presidida por el reconocido escritor
Juan Zorrilla de San Martin (1855-1931), y antecedente de la Academia
Nacional de Letras, fundada en 1943.

4.2. Los libros para la enseianza de la lengua en 1936

Adolfo Berro Garcia fue abogado y profesor de Idioma Castellano (1916-
1936) en la educacion secundaria publica y privada. Ademas, fue docente en
los Institutos Normales (1926-1941) y en la Facultad de Humanidades y
Ciencias (1943-1952) de la Universidad de la Republica. Fue también un
prolifico autor de articulos y libros para la enseflanza de la lengua y de otras
materias, e impulsor de la Academia Nacional de Letras.

Los cargos en la docencia y la administracién de Ensefianza Secundaria
distinguieron a Berro Garcia durante la vigencia del Plan de 1936 (Manzione
Patron 2020).

° Otros libros de Laso, con reediciones: Ortografia castellana tedrico-practica (Laso, 1894);
Epitome de la graméatica castellana (Laso, 1896).
19 Jaime Ferrer y Barcel6 (1897) La proposicién; analisis I6gico completo.
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La serie Berro Garcia (1930) y Berro Garcia (1935) fue especifica para
educacién secundaria y normal, y tuvo varias reediciones'!. Como adelantamos
en parrafos anteriores, el Curso practico de idioma espafiol de Adolfo Berro
Garcia fue sefialado en el programa de 1932 como texto para los estudiantes.
Por esta razén, y porque los prélogos advierten que esos libros facilitan la
tarea de los profesores para el cumplimiento de los programas oficiales, es
posible que la serie Curso practico (1930) haya sido muy difundida durante la
vigencia del Plan de 1936.

El lugar de la gramatica en la “ensefianza del idioma nacional” era
diferente al que se le daba en la gramatica tradicional (Berro Garcia, 1930: 2).
Las referencias a la lengua eran: “idioma espafiol”, “lengua castellana”, “habla
hispana” y “espafnol”, e “idioma nacional” como en el decreto-ley n.° 1350 de
1877, como forma de identificar la lengua de Espafia con la patria uruguaya.

Berro Garcia, junto al médico y profesor José Bojorge Pefa (1901-1994),
también publicd la serie Lecturas escogidas. Con anotaciones, explicaciones y
ejercicios conforme a los nuevos programas de Idioma Espahol para la
enseflanza secundaria y normal. 1. er curso (Berro Garcia y Bojorge Pefa,
1934), anunciado por el autor como complemento del Curso de 2.°, y el 2.°
curso (Berro Garcia y Bojorge Pefla, 1935) (Manzione Patréon 2020).

El libro Seleccion de lecturas de autores hispanoamericanos de las
profesoras Zamora de Garcia y Bethencourt (1938) (reeditado), que hacia
hincapié en la ensefianza de la escritura y la literatura, fue muy divulgado en
la época (Manzione Patrén 2020). Zamora de Garcia (1907-1996), odontdloga,
y profesora de Idioma Espafiol, ejercid la docencia en Ensenanza Secundaria
(1933-1974) y en el Instituto de Estudios Superiores (privado), e integro la
Comisidn de Gramatica de la Academia Nacional de Letras. Bethencourt fue
profesora de Idioma Espanol y de Literatura en Ensefanza Secundaria (1931-
1972).

III

5. Consideraciones finales

En este trabajo hemos pretendido presentar datos historicos y educativos
de la ensenanza del espafiol en educacidon secundaria de los primeros cuarenta
anos del siglo XX en Uruguay como aporte a las investigaciones historiograficas
de la linglistica en la region, particularmente en Uruguay.

Durante la consolidacion del estado uruguayo, en el proceso de
generalizacion de la educacion publica se destacan dos momentos: Ia
organizacién de la Seccidn de Ensefianza Secundaria con la creacién de los
liccos departamentales en la orbita universitaria, que impulsé la cultura
general antes que la instruccion preuniversitaria (1912) y la institucionalizacién
de Ensefianza Secundaria (1936), fuera de la Universidad, que tuvo como
finalidad la cultura integral que incluia en forma explicita la formacion
ciudadana y la habilitacion a la Universidad.

11 Adolfo Berro Garcia publicé el libro Nociones précticas de idioma espafiol (1943) y otras
obras didacticas en las décadas de 1940 y 1950, que fueron reeditadas (Manzione Patrdén
2020).



Apuntes acerca del contexto histérico... / M. C. Manzione Patron 65

Los programas de lengua y los libros (con o sin caracter oficial) para los
estudiantes y, eventualmente, para los profesores asumieron el propdsito
generalizador y se concentraron en la correccion idiomatica. Sin embargo, se
aprecian sutiles diferencias entre ambos. La implementacién de la asignatura
Idioma Castellano (1912) y los textos oficiales de Francisco Gamez Marin
reforzaron la ensefianza de y en espanol en Uruguay, y reafirmaron el caracter
nacional del espafiol, luego de que el decreto-ley n.° 1350 (1877) lo impusiera
como tal. La asignatura Idioma Espafol (1936) y los libros de Adolfo Berro
Garcia continuaron el propdsito de 1912 pero, en concordancia con la finalidad
preuniversitaria del plan de estudios, jerarquizé la variedad de la gente culta y
la literatura como modelos linglisticos, y propuso a la RAE como referente
bibliografico, aspectos que representaron un mayor acercamiento de la
ensefianza de la lengua a la norma peninsular en el ambito publico.
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