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INTRODUCCION®

El interés por el estudio del desarrollo del lenguaje en el nifo sc ha
manifestado en la comunidad de investigadores de Latinoamérica por lo
menos desde la década de los setenta. Varios miembros de la ALFAL — José
Joaquin Montes, Marianne Peronard, Max Echeverria, Ratl Avila ~
produjeron los primeros articulos dedicados a esta empresa (Rodriguez y
Berruecos 1993) y varios congresos de nuestra Asociacién escucharon re-
sultados varios del interés por esta linea de investigacién entonces reciente
en el dmbito latinoamericano. Pese a los augurios positivos de estos trabajos,
el desarrollo de este campo no ha fructificado por igual en el amplio espacio
latinoamericano, ni los investigadores que lo han sostenido en sus respecti-
vos paises han estado presentes de manera continua en los Congresos de la
ALFAL.

A iniciativa de nuestro presidente, Ataliba Teixeira de Castilho, y con
el cardcter de responsables de la Comisién Cientifica de Adquisicién del
Lenguaje de la ALFAL, hemos asumido la responsabilidad de promover la
vinculacién de los miembros de ALFAL interesados en abordar este terreno
de estudio. Ademds de incluir en nuestra pdgina electrénica un documento
en que hemos propuesto varias lineas de investigacién e invitado a nuestros
colegas a incorporarse en los trabajos de esta comisién, logramos organizar
en el seno del reciente XII1 Congreso de la ALFAL (San José de Costa Rica,
febrero del 2002) una seccién dedicada a los estudios de adquisicién. Junto
con la presentacién de varias ponencias libres, se realizaron alli dos mesas
de discusién: una a cargo de colegas brasilefios de la Universidade Estadual
de Campinas y de la Universidad Catélica de Sio Paulo, Aquisigio da lin-

" Agradecemos cumplidamente a Claudia de Lemos su lectura y las sugerencias de que se
beneficié este texro. Por cierto todos los errores son responsabilidad exclusiva de las autoras.
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guagem: entre fatos de lingua e de discurso, y otra de la que fucron res-
ponsables diversos colegas de la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co, Gramdticas emergentes. Ademds, hemos aceptado con entusiasmo la
encomienda de la mesa directiva de la ALFAL de preparar el volumen XITI
de la revista Lingiiistica, 6rgano oficial de la ALFAL, como una coleccion
de estudios dedicados a la adquisicién del lenguaje.

Los trabajos que se incluyen ahora en Lingiiistica tienen su origen en
las participaciones que se presentaron en este XI1I Congreso, las cuales han
servido de base para las versiones revisadas que se presentan aqui. Guarda
este volumen, por tanto, la imagen de los focos temdticos correspondientes
a las dos mesas redondas e incluye ademds dos comunicaciones libres
presentadas alli.

|. ENTRE FATOS DE LINGUA E DE DISCURSO

No es por azar que las comunicaciones de Campinas y de Sao Paulo
tengan como eje temdtico el contrapunto LENGUA-DISCURSO en el proceso
de adquisicién. Bien conocida es para la comunidad de investigadores de
adquisicion la linea tedrica que ha promovido — y construido — Claudia de
Lemos v que se manifiesta en los trabajos que aqui se presentan y en el tema
mismo que cohesiona los trabajos brasilefios incluidos.

Ante el amplio, diversificado y conflictivo escenario de los estudios
sobre la adquisicién, de Lemos ha sostenido una posicién original, critica y
vigilante de los fundamentos tedricos y los lineamientos metodoldgicos
que lo dirigen, en los cuales detecta un ‘dilema (pecado) original’ (de Le-
mos 1982) que no ha dejado de apuntar y caracterizar de manera cada vez
mds acusada. Seiiala de Lemos que ‘el compromiso con el habla del niiio
exige a los estudiosos de la adquisicion del lenguaje asumir una reflexién
seria sobre el costo teérico de excluir las cuestiones textuales y discursivas
de su investigacién sobre la lengua’ (1995: 26). Y anade que el costo es atin
mayor ‘cuando a esa exclusién se anade la nocién de desarrollo (desenvolvi-
menta), que concibe al nifio como un sujeto colocado frente a la lengua en
cuanto objeto e impide la aprehension del proceso de adquisicién del
lenguaje en cuanto proceso de SUJETIVACION’ (subjetivagao) (ibidem).
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1.1. Sujetivacién vs. desarrollo

Frente a la idea de DESARROLLO (desenvolvimento), dominante en la
bibliografia de adquisicién, de Lemos ofrece una alternativa para explicar el
acceso infantil a la lengua materna. Afirma que no se trata de un proceso
aditivo (acrescentamento) ni de un proceso de construccién de conocimiento,
sino de un cambio en la posiciéon del niflo en una estructura conformada
por el O'RO, por la lengua y por el nifio mismo; cambio de relacién efecto
de un proceso de sujetivacion que se manifiesta en tres momentos cronolé-
gicos pero no superables. /. Un momento en que el nifio ocupa la posicién
de interpretado por el habla del otro, que regresa en su habla en forma de
fragmentos. 2. Un segundo momento, en que es la lengua en cuanto Q1RO
quien disloca y resignifica la posicién del nifio; el nifo, ‘atrapado por la
lengua’, muestra un habla con dislocaciones del discurso adulto y errores
que indican la nueva relacién entre nifio-lengua y el proceso de resigni-
ficacidn en curso.’ 3. Un momento en que el niio, en tanto que sujeto
hablante, se divide entre aquel que habla y aquel que escucha su propia
habla, lo cual le hace posible reconocer la diferencia entre su habla y el
habla del otro (ver el articulo de Claudia de Lemos en este volumen). Se
trata pues de un proceso que se inicia con el infante (in-fans: en cuanto
sujeto que no habla), deriva en ¢l sujeto hablante (de Lemos 1992) y sc
dirige al sujeto intérprete de su propia habla (de Lemos 1997: 12 y articulo
en este volumen).

1.2. Lengua y discurso

Frente a las investigaciones que atienden en el proceso adquisitivo el
desarrollo independiente de algtin nivel de la organizacién del lenguaje —
ora la fonologfa, ora la sintaxis — de Lemos nos insta a reconocer que en el
habla del nifo las fases sintdcticas, fonoldgicas y semdntica de la lengua son
indisociables y el proceso de adquisicién constituye una geometria compleja.
Argumenta contra la suposicién de que la adquisicién de la lengua y sus
propiedades lingiiisticas preceden la adquisicién de las propiedades textuales
o que éstas son aprendidas paralelamente a aquéllas y cuestiona, por igual,
que la precedencia del didlogo sea explicable simplemente por su menor
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complejidad comparada con el texto. Su posicién frente a la nocidn de
texto no corresponde a la de quienes designan con este término a un nivel
de ordenamiento mds alld de la oracién (‘o que estd além da sentenga’, 1995:
10). Si para de Lemos cl lenguaje es la realizacién de lo simbdlico, el texto
no es un nivel de estructuracién mds alld de la oracién, sino el dominio
donde lengua y discurso no son disociables mds; dominio del cual no se
puede excluir al hablante, cuya relacién con la lengua estd en juego en
cualquier nivel de estratificacion (1995: 18).

Es esta concepcidn de la unidad fundamental de lengua y discurso la
que abre la posibilidad de concebir el texto como el espacio donde el hablante
expresa ‘la singularidad de un cuerpo que habla’ (1995: 18). De aqui surge
la imprevisibilidad en la produccién individual y la heterogeneidad entre
los diversos sujetos, fenémenos que ocupan un lugar fundamental en esta
teoria y en la investigacion sobre el proceso de adquisicién que concuerda
con clla.

1.3. El dato imprevisible

Frente a la homogenizacién de los datos, prictica frecuente en las
corrientes dominantes de estudios de la adquisicidn, el estatuto tedrico de
la IMPREVISIBILIDAD y la HETEROGENEIDAD en el encuentro lengua-discurso
dirigen la atencidn hacia la OCURRENCIA DIVERGENTE (Figueira 1995: 146).
Digdmoslo asi: el error o la produccién insdlita, la reformulacién o la auto-
correccién constituyen una ventana privilegiada a los procesos de re-
estructuracién de la relacién sujeto-lengua. Si, como seiiala de Lemos, ‘la
tarea de la teoria sobre la adquisicién del lenguaje no es describir la lengua
o el habla del nifo, sino describir e interpretar la relacién del nifio con la
lengua a partir del habla’ (de Lemos 1995: 16), la produccién previsible y la
imprevisible cuentan ambas como dato; aunque el dato imprevisible, el
error, constituye un dato privilegiado de analisis porque estd dotado de una
transparencia respecto a la relacién sujeto-lenguaje que no estd presente en
su contraparte, cl dato cierto (Figueira 1995: 1406).

10
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1.4. Finalmente

El énfasis que hace de Lemos en concebir el proceso de adquisicidn
como sujetivacidn y la relacion indisociable entre lengua-discurso, junto
con el sefalamiento de que ‘la tarea de la teorfa sobre la adquisicién del
lenguaje es describir e interpretar la relacién del nifo con la lengua a partir
del habla’ (1995: 16), podria dirigir a algunas falsas conclusiones que prevé
de Lemos, a las cuales respondemos con sus propias palabras.

Esto no significa que la propuesta de programa para la adquisicién
del lenguaje se disloque para el campo del Andlisis del Discurso o el
Psicoandlisis, o que se constituya €n un drea interdisciplinaria en que esos
campos se conjuguen con la Lingiifstica. La especificidad de sus preguntas
exige que, aun si afectada por la reflexién que sobre el lenguaje se hace en
esos dominios, mantenga su compromiso con el habla del nifio (1995: 20).

" 1.5. Los trabajos en este volumen

Los cuatro trabajos brasilefios incluidos en este volumen, que invitamos
a leer, exponen de qué manera se cumple en esta propuesta tedrica con ‘el
compromiso con el habla del nifio’ a través del anilisis de varias zonas de
encuentro entre lengua y discurso y al mostrar el proceso de adquisicién
como un cambio en la relacidn entre el nifio y el lenguaje.

Asi, Fausta Pereira de Castro expone la relacién reciproca entre hechos
de lengua y hechos discursivos en la argumentacién en el habla infantil, a
través de la exposicién y del andlisis de un amplio texto argumentativo.
Claudia de Lemos analiza los cambios de posicién del niio respecto a la
narrativa. Sefiala, por ejemplo, que las narrativas infantiles se manifiestan
primero como ‘juegos de contar’ en que se retoma fragmentos de relatos
narrados por la madre; presentan después un entrecruzamientos de las
historias contadas por la madre y de historias inventadas; sélo sucesivamente
se mantiene el hilo narrativo y a través de autorreformulaciones se hace
visible ‘la tentativa (del nino) de someterse a las restricciones de orden
textual’. Maria Francisca Lier-De Vitto atiende a la posicién especial de la
relacién nifio-lenguaje que se manifiesta en los mondélogos del nifo sin
escucha. Los mondlogos, en su singularidad, constituyen acontecimientos

11
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privilegiados del segundo momento de la relacién nifio-lenguaje en que el
nifio se distancia del habla del otro. Finalmente el trabajo de Rosa Artié
Figueira elige observar, entre las primeras manifestaciones de la reflexividad
lingiiistica infantil, las recupcraciones que el nifio hace de su propia habla o
del habla de su interlocutor y que exhiben una marca de género gramatical
insélita. A través de ello, la autora circunscribe un objeto que, visto desde
el dngulo de la lengua y del discurso, permite reflexionar sobre la relacién
del nifio con la lengua en términos de su constitucién como sujeto.

2. LA ADQUISICION DEL LENGUAJE: PROCESO MULTIFACTORIAL

Los trabajos que se vinculan bajo el t6pico Gramdticas emergentes
exponen una toma de posicion respecto a las principales hipétesis que se
desarrollan en las corrientes de investigacién constructivistas (Tomasello y
Brooks 1999). Estos articulo, asi como el trabajo venezolano que en con-
junto constituyen la segunda seccién de este volumen, hacen manifiesta
una concepcion analitica y descriptiva del proceso de investigacién y, al
adoptar una concepcién multifactorial del proceso de adquisicidn, investigan
y ponen a prueba algunas de las hipétesis que la sustentan.

En la posicidn tedrica de indole constructivista se ha tomado una
posicién respecto a diversos factores que se reconoce inciden en el proceso
de adquisicion y que disefian sendas vias de acceso a su estudio: hipotesis
sobre la especificidad lingiiistica, hipétesis de la adquisicién basada en el
uso, hipétesis de la especificidad de las gramdticas infantiles, hipotesis de la
variacion individual - por sefialar sélo las que tienen mayor alcance.

Asf, acoger la hipdtesis de la especificidad lingiiistica lleva a cuestionar la
relacién de supuesta direccién del desarrollo conceptual de un dominio de
conocimiento (Slobin 1985) sobre el desarrollo semdntico lingiiistico
correspondiente (Bowerman 1985a, 1989, 1995; Bowerman y Choi 2001;
Choi y Bowerman 1991; Choi y Gopnik 1995; de Leén 1998a, 2001a,
2001b). La hipdtesis de la adquisicion basada en el uso lleva a estudiar y
probar la pertinencia y los efectos del uso concreto de la lengua que los
nifios enfrentan (Tomasello 2000b) y de los patrones de interlocucién que
se asocian a la produccién del fenémeno lingiiistico cuya adquisicién se

estudia (Brown 1998;'de Ledn 1998a, 1999a; Rojas 1992, 1999). La hipdtesis

12
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de las diferencias individuales dirige la atencién al andlisis del desarrollo
individual, posiblemente divergente, frente a la concepcién de una ruta
tinica y genérica en los procesos de desarrollo lingiiistico (Bates ez a//i 1988).
La hipdtesis de la especificidad de las gramdticas infantiles cuestiona la identidad
o semejanza de las sucesivas estructuras de conocimiento del infante con
las construcciones cognitivas del adulto (Tomasello 2000a). M4s espe-
cificamente, en una de sus vertientes, se propone que el conocimiento
lingiiistico infantil temprano estd lejos de constituir una estructura coherente
e integrada, como la que se ha atribuido usualmente al estado de cono-
cimiento adulto; corresponde mds bien a un conocimiento fragmentario y
de base léxica: coleccién de datos, no cabalmente analizados, cuya carac-
terizacidén apunta a su éxito pragmdtico, mds que a su organizacién coherente,
elegancia o economia. Sélo posteriormente a esta entrada léxica pragmdti-
cay fragmentaria los productos tempranos del conocimiento infantil serdn
objeto de un paulatino anilisis, organizaciones y reorganizaciones sucesivos.
Estos procesos de generalizacién, analogfa y reorganizacién convertirian la
coleccién inicial fragmentaria de datos del conocimiento infantil en una
estructura cognitiva cada vez mds cohcrente y organizada (Bowerman 1982,
1985b, 1988; Karmiloff-Smith 1979, 1983, 1992). Las lineas de inves-
tigacién asociadas a esta hipdtesis citan a los investigadores a la cautela y a
valorar en sus propios términos las gramdticas infantiles tempranas, como
estados aproximados en un proceso abierto y extenso de desarrollo, sélo en
apariencia — y debido a su éxito interactivo — resuelto.

2.1. Gramarticas emergentes

Es en este contexto y vinculado a este tipo de planteamientos como se
desarrolla, en el Instituto de Investigaciones Filolégicas de la Universidad
Nacional Auténoma de México, el proyecto Gramdticas emergentes. Se
trata de un estudio del desarrollo temprano del conocimiento infantil —
entre el ano y medio y los 4 aios — relativo a diferentes categorias léxicas y
relaciones de construccién. Tiene en el horizonte como problema focal
poner a prueba la hipdtesis de la especificidad de las gramdticas infantiles y
de su cardcter fragmentario y vinculado a la adquisicion léxica, pero no
desatiende las cuestiones de uso, particularmente las relativas a los procesos

13
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interlocutivos en que este proceso se realiza, ni desestima las restricciones
metodoldgicas que supone la hipdtesis de la especificidad lingiiistica.

Las hipétesis particulares que se espera validar remiten a asuntos como
los siguicnees: 1. La incorporacién de una forma cspecifica en el cono-
cimiento infantil puede tener en su origen patrones de interlocucién propios
del nicho en que se realiza el proceso de adquisicién; el léxico se incorpora,
en un contexto al vuelo de la interaccién (Tomasello 2001) (hipétesis de la
adquisicién basada en el uso); 2. La reducida productividad de construccién
no es exclusiva de una categoria léxica, sino que caracteriza las gramdticas
infantiles tempranas; se puede encontrar patrones de productividad
restringida en la incorporacién temprana de los miembros de diferentes
categoria léxicas (hipéresis de la adquisicién léxica); 3. La incorporacién de
cada item léxico como miembro de una categoria y la expansion de sus usos
y construcciones hasta llegar a una productividad combinatoria presentan
una ruta especifica, en cuyo desarrollo el nifio puede construir hipétesis
aproximadas y personales de la funcién o significado del item en cuestion.
(hipdtesis de la especificidad de las gramdticas infantiles e hip6tesis de las
diferencias individuales).

Para este volumen especial de Lingiiistica, dedicado a la presentacion
de estudios de adquisicién, hemos scleccionado un conjunto de trabajos
asociados a este proyecto que atienden el proceso de adquisicién de los
demostrativos, los verbos de pensamiento, el inventario léxico verbal
temprano (cuando alcanza los cincuenta tipos) y la variedad de formas
flexivas en los enunciados directivos. En todos estos articulo se pone en
cuestion algunas de las hipétesis que dirigen la investigacién actual del
proceso de adquisicién.

Asi, Ibdiiez debate con la propuesta de que los verbos infantiles
tempranos hacen patente la importancia cognitiva de la escena activa-
manipulativa y la prioridad de los esquemas de transitividad alta. Romero
explora la adquisicién de los verbos de pensamiento y la expansién gradual
de su dominio extensional y reflexiona sobre el desarrollo de la llamada
tecoria de la mence. Espinosa analiza y contrasta el habla dirigida al niio
que se asocia a la produccién de demostrativos y argumenta indirectamente
a favor de la adquisicién basada en el uso. Rojas explora de manera puntual
la productividad relativa de las formas verbales que usan los infantes para

14
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solicitar la realizacién de una accién y argumenta a favor del cardcter
fragmentario y no relacional del conocimiento infantil temprano.

Terminamos este recuento del contenido de este volumen con un
agradecimiento especial a Martha Shiro, de la Universidad Central de
Venezuela, y a Telma Vianna Magalhaes, de la Universidade Estadual de
Campinas, por integrarse al trabajo de la Comisién de Adquisicion del
Lenguaje de la ALFAL y colaborar con los articulos que ahora se incluyen
aqui. El trabajo de Martha Shiro en torno a las habilidades evaluativas que
presentan las narrativas infantiles, préximo a la propuesta metodoldgica
del constructivismo, estudia una amplia muestra de narrativas de ficcién y
narrativas personales de niiios en edad escolar. Ah{ se investiga los recursos
evaluativos que usan los.nifios y se correlacionan sus tipos y frecuencias
con uno y otro tipo de texto narrativo. El trabajo de Telma Vianna Maga-
Ihies representa una via de acceso de corte generativista en el estudio del
proceso de adquisicion del lenguaje. Aqui la autora compara las diferencias
en la adquisicién de los pronombres entre dos nios, un brasileno y un
portugués, en el curso de su tercer ano de vida (2;0 a 2;07) y observa que
estas diferencias estdn fuertemente relacionadas con las que ha descrito la
literatura que se ocupa de la comparacién entre el portugués europeo y el
portugués brasilefio (Galves 1998a, 1998b).

No podrfamos dar por terminada esta presentacion sin'seialar que la
posibilidad de ofrecer a los miembros de la ALFAL y a la comunidad cien-
tifica en general esta seleccién de trabajos entre los que desarrollan diferen-
tes grupos de investigadores latinoamericanos constituye para la Comisién
de Adquisicién del Lenguaje de la ALFAL una oportunidad para desarrollar
el proyecto de vincular y enriquecer el horizonte de interaccién de los in-
vestigadores del proceso de adquisicién. Esta oportunidad pudo construirse
bajo los auspicios del XIII Congreso de la ALFAL. En este congreso se creé
formalmente un espacio de discusién para nuestra drea de investigacién y
se dio un paso fundamental para el intercambio de ideas y experiencias,
que de alguna manera empiezan a reflejarse en los propios textos aqui
incluidos. Hacemos votos para que asi como la Comisién de Adquisicién
del Lenguaje de la ALFAL se enriquecid con la participacién de los investi-
gadores que respondieron positivamente a la convocatoria para realizar un
encuentro en el curso del congreso de Costa Rica, asi también esta

15
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compilacién de trabajos constituya una invitacién a los investigadores
interesados en este campo de estudio para participar en la discusién y el
intercambio que este volumen quisiera dar inicio.

Ciudad de México y Campinas, SP, a 2 de julio del 2002
CeciLia Rojas NIETO y Rosa ATTiE FIGUEIRA
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SOBRE O ESTAIUTO LINGUISTICO E DISCURSIVO
DA NARRATIVA NA FALA DA CRIANGCA

ON THE LINGUISTIC AND DISCOURSE STATUS
OF NARRATIVES IN CHILD SPEECH

C1AUDIA THEREZA GUIMARAES DE LEMOS
Universidade Estadual de Campinas

ABSTRACT: Linguistic facts and discourse facts have usually been taken in isolation
in studies of language acquisition. It seems that underlying such methodological
option is the belief that the former precede the later, given both their different
nature and their different degrees of either difficulty or availability to the child.
The first aim of this paper is to present a view alternative to the one delineated
above, on the basis of the analysis of narratives produced by a Brazilian child
during the period starting from her second year of life till she was 5 years old.
While examining and discussing the concominant emergence of some linguistic
and discourse aspects in the childs speech, it is also my intention to point out the
marks of subjectivity which are present under different forms in that speech.
Being closely associated with particular linguistic and discourse aspects, both
those marks and their changes along time will be taken as arguments in favour
of looking at the child’s path through language as the advent of a subject by

effect of language itself.

Kevworps: Child speech; narrative; discourse aspects; linguistic aspects.

Resumo: Fatos lingiifsticos e fatos discursivos da fala da crianca tém sido trata-
dos isoladamente nos estudos sobre aquisi¢ao de linguagem em geral. Parece
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subjazer a essa op¢do metodoldgica a crenga de que os primeiros precedem os
sltimos, dada sua natureza diversa, assim como seus diferentes graus de dificul-
dade ou de acessibilidade para a crianga. O objetivo deste trabalho é, em pri-
meiro lugar, apresentar uma visio alternativa & delineada acima, com base na
andlise das narrativas de uma crianga brasileira no perfodo que vai de seu
segundo ano de vida até os 5 anos de idade. Ao examinar e discutir a emergén-
cia concomitante de aspectos discursivos e de aspectos lingiiisticos na fala da
crianga, é também minha intengio apontar as marcas de subjetividade que se
fazem presentes sob diferentes formas nessa fala. Estando estreitamente associa-
das a aspectos discursivos e lingiiisticos particulares, essas marcas e suas mudan-
¢as ao longo do tempo serdo tomadas como argumentos em favor de se considerar
a trajetdria da crianga atraveés da linguagem como advento de um sujeito por
efeito da propria linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Fala da crian¢a; narrativa; aspectos discursivos; aspectos
lingiiisticos.

1. INTRODUZINDO A QUESTAO

Dir-se-ia que os universos mitoldgicos estio, apenas formados, destinados

a ser pulverizados, para que novos universos nascam de seus fragmentos (Franz
Boas 1898 apud Lévi-Strauss 1955).

Em um trabalho anterior (1995), pus em discussdo o impasse em que
se coloca o investigador da drea de Aquisigdo de Linguagem ao se defrontar
com o fato de que seus instrumentais lingiiisticos isolam em compartimen-
tos de saber o que na fala da crianga é indissocidvel, a saber, as faces sintdti-
ca, semintica e fonoldgica de sua lingua.

Para os estudiosos da Aquisi¢io de Linguagem que tratam a fala da
crianga como evidéncia de conhecimento, a separagio e ordenagio/hierar-
quizagio de componentes ¢ um imperativo. Em outras palavras, delas nio
podem escapar, dado que ¢ assim que a Lingjiistica [hes oferece o conhecimento
lingiifstico. De fato, embora ninguém tenha chegado a propor que a aquisi-
¢io da fonologia preceda a da sintaxe e a da semintica, separagio e ordenagio
tém servido a tentativas de definir estados/estdgios de conhecimento.
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Mais significativo ainda é o tratamento isolado que tem sido dado as
propriedades textuais que nio sio reconhecidas pela Lingiiistica nem sio
relacionadas a propriedades estritamente lingiiisticas nas disciplinas que
tracam do texto ou da textualidade.

Somente em autores estruturalistas como Jakobson e Benveniste' hd
alguma referéncia a enunciado e discurso, termos que, na elaboragio desses
autores, incluem o texto, como dominio além da sentenga e diverso dela,
sendo definidos em relagdo ao que, no estruturalismo, é tratado como estra-
tos ou niveis e nio como componentes. Note-se que tal definigao, no caso de
um como no do outro autor, implica o falante e sua relagio com a lingua.

Para Jakobson (1963: 47), como afirmei em trabalho anterior (de Le-
mos 1995), o que estd em questao ¢ ‘a liberdade do locutor individual:

Assumindo a estratificagio lingiiistica como intocivel, Jakobson propoe
uma ‘escala ascendente de liberdade’ (Jakobson 1963). A saber, nenhuma no
nivel do fonema, alguma no nivel da palavra, ¢ limitada & marginalidade do
ncologismo; um pouco maior no nivel da sentenga ¢ bastante acrescida no
nivel além da sentenga por ele denominado ‘enunciado’. Nesse nivel que
seria 0 do texto definido como combinagio de sentengas, ‘a agdo das regras

constringentes da sintaxe se detém’ (de Lemos op. ciz.: 15).

No trabalho acima citado, o que me interessava discutir eram as rela-
¢oes entre lingua e fala, lingua e discurso do ponto de vista da tensio entre
restri¢do e imprevisibilidade, imprevisibilidade essa para mim inassimildvel
a ‘liberdade’ de Jakobson.

J4 para Benveniste (1988[1962]) nio é a liberdade do falante que est4
em questdo ao tratar de niveis de andlise lingiifstica, mas a relagio do falan-
te com a lingua viabilizada pelo discurso, ou melhor, pela face discursiva da
frase (sentenga) que materialmente coincide com sua face sintdtica, mas
que, do ponto de vista estrutural/estruturalista, dela se distingue. Cito mais
uma vez meu artigo de 1995:

' Em Harris 1951, expoente do estruturalismo americano, hd também uma interessante
discussio sobre a questio das unidades de descrigio lingiifstica, do ponto de vista do grau
de predigio possivel que unidades mais longas do que um enunciado oferecem.
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[...] chamo a atengio apenas para um deles [argumentos]: o de que a frase,
nio podendo integrar-se em uma unidade superior, como o fonema e a pala-
vra, nio pertence mais ao dominio da lingua. O critério distribucional nio se
aplica & frase no nivel que lhe scria superior: nesse nivel a relagio € seqiiencial,
o que impede a operagio de substituigio que garantiria seu carater distintivo
relativamente a outras frases nessa posigao [...].

E mais adiante:

[...] O importante aqui é sublinhar que, para Benveniste, a frase tem sen-
tido e referéncia. Ou melhor, sendo uma unidade do discurso, toca o que ¢
exterior A lingua, o que ele chama de ‘mundo dos objetos’ (Benveniste op.
cit.: 137). A exterioridade convocada pela nogio de referéncia, em sua rela-
¢io com a de sentido, é o que lhe permite ainda afirmar:

Vemos nessa dupla propriedade da frase a condi¢o que a torna analisével
para o préprio locutor, a comegar pcla aprendizagem que ele faz do discur-
so quando aprende a falar ¢ pelo exercicio incessante de sua atividade de
linguagem em todas as situagdes (Benveniste op. cit.: 140).

(de Lemos ap. cit.: 17).

O que me interessa, neste momento, nio € apenas, como em 1995, a ques-
tdo do sujeito falante ganhando outra dimensio a partir de uma reflexao sobre a
imprevisibilidade da fala e do discurso enquanto fala (parole) que faz texro.

Como indicado na tltima citagdo, ¢ a ‘dupla propriedade da frase’,
sua face interna, sintdtica e sua face externa, discursiva e/ou textual, que me
concerne enquanto instrumento conceitual onde ancorar as questdes rela-
tivas ao estatuto lingiiistico e discursivo da narrativa na fala da crianga.

Essa dupla face ou dupla propriedade da sentenga/enunciado, de faro,
me permite ir além de Benveniste para mostrar, por exemplo, que a
seqiiencialidade do texto nio permite substituigiao, mas exige a retroagio
ou retroarticulagio que, a meu ver, € a operagio que nio sé faz da sentenga/
enunciado uma unidade gramatical e semintica, que se mantém em sus-
pensdo até que a tiltima palavra seja dita, como ¢ o cerne das propriedades
textuais chamadas de coesio e de coeréncia. De certa forma, foi a esse mo-
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vimento progressivo e regressivo que me referi no prefdcio ao livro de Perroni
(1992) sobre o desenvolvimento do discurso narrativo:

Cada elemento, nio importa sua extensio ou composi¢io, abre um espago
para muiros sentidos/diregbes, subordinando assim o que a ele se seguc ¢ deixan-
do-sc 20 mesmo tempo subordinar por cle que, 20 mesimo tempo em que restrin-
ge esse cspago aberto, abre outras diregoes (de L.emos em Perroni 1992: XIlII).

Contudo, como discuto em um trabalho sobre o paralelismo (de Le-
mos 2000 — a sair), na fala da crianga as substitui¢oes que nio sio governa-
das por restrigbes sintdticas desfazem o texto, fato que aponta para sua
solidariedade com as restrigdes textuais. Mais que isso, aponta para a tensio
dialética entre a n3o-linearidade dos estratos, ou, no caso de modelos nio-
estruturalistas, da sintaxe em sua geometria, e a linearidade que o texto
impoe a cadeia da fala. A retroagio ou retroarticulagio opera, portanto, na
contengio da deriva enquanto contingéncia que afeta a linearidade.

Por isso mesmo, o objetivo deste trabalho € contra-argumentar a duas
hipéteses decorrentes de uma visio da aquisigio de linguagem como inserida
em um processo de desenvolvimento e/ou explicada por principios de apren-
dizagem. A saber: 1) a de que a aquisigdo da linguagem de um ponto de
vista estritamente lingiiistico, isto ¢, circunscrita pelo que a Lingiiistica
constituiu como seu objeto, precede a das propriedades textuais e/ou sio
“aprendidas” paralelamente a elas; 2) a de que a precedéncia cronoldgica do
didlogo se explica por sua menor complexidade relativamente 2 maior ex-
tensio e/ou maior complexidade do texto.

Para atingir esse objetivo, nada melhor que a narrativa que comparece
na fala da crianga, primeiro sob a forma de reconto de histérias da literatura
infantil e, depois, como histérias inventadas (cf. Perroni 1992). As narrati-
vas a serem apresentadas neste trabalho foram extraidas de um conjunto de
89 episddios de interagao entre R. e sua mie, no periodo que vai de um
pouco mais de um ano até cinco anos de idade da menina,’ episédios
centrados em livros de histérias, histdrias recontadas e histdrias inventadas.

2 Esse trabalho ¢ parce de uma pesquisa mais ampla, em curso, financiada pelo CNPq
(projeto 300989/79-2) em que serio submetidos 2 andlise.
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2. SITUANDO A QUESTAO NO QUADRO TEORICO

O presente trabalho representa mais um passo em minha tentativa de
elaborar uma proposta alternativa a nogao de desenvolvimento, nogio esta
dominante na pesquisa e na literatura sobre aquisi¢io da linguagem (ver,
principalmente, de Lemos 1997, 2000a, 2000b).

Essa proposta estd ancorada em argumentos te6ricos, como os apre-
sentados acima e, principalmente, no fato de que as propriedades da lin-
gua, segundo qualquer teoria lingiiistica, a tornam irredutivel a qualquer
tipo de parcelamento a servigo de uma identificagio de estdgios de desenvol-
vimento lingiiistico. Por isso mesmo, ela assenta justamente sobre aquilo
que, na fala da crianga, se apresenta tanto como o que a distingue da fala do
adulto quanto como o que constitui obstdculo 4 atribuigio, a ela, de um
saber. Mais ainda, sobre aquilo que, na fala da crianga, suspende o que o
préprio investigador sabe sobre a lingua (ver, a propésito, M.T. Lemos
1994). '

Sio esses fendmenos, muito mais do que aqueles que, por uma supos-
ta identidade com os enunciados adultos, sio tidos como evidéncia de co-
nhecimento, que indiciam mudangas. Primeiro, os fragmentos da fala da
mie que comparecem na fala da crianga em um momento cronologica-
mente inicial. Em scguida, os crros e/ou enunciados insélitos atestando
tanto um afastamento do esperado, cuja referéncia estd na fala do outro
materno, quanto um movimento imprevisivel dentro de um possivel de
lingua. Se & vigéncia desses fendmenos se segue um periodo em que a fala
da crianga se aproxima da fala homogénea do adulto, o que, na verdade, o
distingue é a possibilidade da crianga escutar ou reconhecer os efeitos do
que, na sua prépria fala e na fala do outro, se d4 como heterogéneo.

As mudangas, indiciadas por esses fendmenos, nio podem, enquanto
rupturas do estabelecido ou do esperado, ser qualificadas nem como aciimulo
nem como construgio de conhecimento sobre a lingua, mas sim como
efeito de um processo de subjetivagio pela linguagem, subjetivagio essa
marcada para sempre pela divisio entre ser falado pelo Outro e poder com-
parecer enquanto diferenga nos intersticios dessa fala.

Pensar o sujeito como efeito da linguagem equivale, pois, literalmen-
te, a subverter uma concepgio de sujeito enquanto posicionado face a lin-

28



SOBRE O LESTATUTO LINGUISTICO E DISCURSIVO
NA NARRATIVA DA FALA DA CRIANGA

guagem como objeto de conhecimento a ser apreendido ou construido.
Ou, em outras palavras, a considerar a crianga, enquanto corpo pulsional,?

como capturada pelo funcionamento da lingua na qual € significada, por

um outro, como falante, antes mesmo de o ser. Nesse sentido, pode-se
dizer que essa captura tem o efeito de colocd-la em uma estrutura em que
comparece o outro como instancia de interpretagio e o Outro como depé-
sito e rede de significantes. Essa estrutura é a mesma em que se move o
adulto (que é também o outro da crianga), enquanto sujeito falante tam-
bém submetido ao Outro.

Desse modo, as mudangas que qualificam a trajetdria da crianga de
infans a sujeito-falante sio mudangas de posi¢io nessa estrutura e
antindmicas, portanto, 2 no¢io de desenvolvimento. Com efeito, nao hd
superagio de nenhuma das trés posigoes, mas uma relagio entre esses péSlos
que se manifesta, na primeira posicio, pela dominincia da fala do outro, na
segunda posigio, pela dominancia do funcionamento da lingua ¢, na ter-
ceira posigdo, pela dominincia da rela¢do do sujeito com sua prépria fala. E
na terceira posi¢io que a crianga enquanto sujeito falante se divide entre
aquele que fala e aquele que escuta sua prépria fala, sendo capaz de retoma-
la, reformuld-la e reconhecer a diferenga entre sua fala e a fala do outro,
entre a instancia que fala e a instincia que escuta de um lugar outro.

Ao situar o problema da relagio entre lingua e discurso, aqui objetivado
na trajetdria da crianga através da narrativa, cabe dizer em primeiro lugar
que as mudangas nessa trajetéria em nada diferem do apontado acima como
in licio de diferentes posi¢coes subjetivas. Com efeito, os ‘jogos de contar’
(cf. Perroni 1992) que caracterizam as primeiras narrativas se dio na fala da
crianga como fragmentos da fala da mie em situagdes de mostrar/‘ler’ livros
de histérias, fragmentos esses que a mie retoma para deles refazer um texto
(cf. episédios abaixo). Em um segundo momento cronolégico, enunciados
de maior extensio exibem, na fala da crianga, cruzamentos entre fragmen-
tos de origem viria, inclusive de algumas das vdrias histérias lidas ou conta-
das pela mae, dando lugar tanto a erros de ordem estritamente lingiiistica
quanto a enunciados insélitos e incongruentes do ponto de vista textual.

* Sobre a nogao de corpo pulsional, M.T. Lemos (1994).
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Em um terceciro momento, em que a crianga ji pode sustentar o fio narra-
tivo, ela nao sé rejeita as intervengdes da mae como se empenha em
reformular seus préprios enunciados, na tentativa de submeté-los a restri-
goes de ordem textual, isto é, de sustentar um sentido em suas duas acepgbes
— diregio e significagio (cf. episédios abaixo).

Contudo, as narrativas da crianga adquirem neste trabalho um valor
que ultrapassa em muito o de confirmar o quadro tedrico acima esbogado.
Para isso, consideremos, em primeiro lugar, a fungao que tém as histérias
chamadas infands* no vir-a-se falante, partindo da constatagio de que as
histérias infantis estdao presentes na cultura de todos os povos e na interagao
mie-crianga das mais diferentes comunidades. A meu ver, essa omnipresenga
merece ser interrogada, ao mesmo titulo que os mitos o foram pela antro-
pologia, do ponto de vista de sua estrutura e fungao — ou eficdcia simbélica
(cf. Lévi-Strauss 1955/1974 entre outros).

Interrogar-se sobre a eficdcia das histérias infantis na trajetéria da cri-
an¢a pela linguagem teria, no minimo, o efeito de p6r em xeque hipéteses
formuladas nas mais diversas teorias, segundo as quais na fase inicial da
aquisi¢io de linguagem é o chamado contexto fisico imediato que fornece
a crianga a chave para a entrada na linguagem.? Todavia, nada mais afastado
do cotidiano suposto no “aqui-agora” do que as histdrias infantis que cedo
comparecem na fala da mae para a crianga. Sobre elas, cuja relagio com o
mito coletivo ¢ inegdvel, pode-se dizer, como Lévi-Strauss sobre o mito:

Tudo pode acontecer em um mito: parece que a sucessio dos aconteci-
mentos nio estd neles subordinada a nenhuma regra légica ou de continui-
dade. Qualquer personagem pode ter qualquer predicado: toda relagio con-

Nio se pode deixar de incluir entre essas histdrias aquelas veiculadas pela televisio com seus
monstros e super-herdis. Como se verd adiante, esse tipo de histérias “invade™ também as
narrativas de R., ainda que, suponho, em menor proporgio do que seria o caso hoje. Con-
tudo, apesar de sua importincia, estd fora do escopo desse trabalho a andlise do que hi de
especifico na relagio da crianga com as versoces televisivas dessas histérias/mitos.

5 Cf., na literatura mais recente, os trabalhos de Pinker, principalmente o de 1987, sobre a
P P

questio da ancoragem semintica na aquisi¢io da sintaxe, ancoragem essa que, por sua
vez, se ancora na suposta transparéncia do contexto imediato.
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cebivel é possivel. Entretanto, esses mitos, aparentemente arbitrarios, se re-
pI'OdUZCln cOm as mesmas Carathrfsticas ¢, frcqucntementc, com Os mesmos
detalhes, nas diversas regides do mundo (Lévi-Strauss op. cit.: 237).

Neste ponto, cabe retornar a Benveniste e a sua reflexao sobre a dupla
propriedade da frase (sentenga?) como condigio de sua analisabilidade pelo
aprendiz, condigao essa que assenta em sua propriedade/face discursiva:

A frase é uma unidade na medida em que é um segmento do discurso
[texto?, observagio da autora), e nao na medida em que poderia ser distintiva
com relagio a outras unidades do mesmo nivel [...]. E, porém, uma unidade
completa, que traz a0 mesmo tempo sentido e referéncia: sentido porque ¢
enformada [sic] de significagio, e referéncia porque se refere a uma determi-
nada situagio. Os que se comunicam tém justamente isso em comum, uma
certa referéncia de comunicagio, sem a qual a comunicagio como tal nio se
opera, sendo intcligivel o “sentido”, mas permanecendo desconhecida a “re-
feréncia” (Benveniste op. cit.: 140).

Parece, portanto, que a condi¢io de analisabilidade da frase/
‘sentengarepousa, também para Benveniste (ver nota 5), sobre a possibili-
dade do aprendiz ter acesso direto & situagio de comunicagio, isto ¢, a0
cc ntexto imediato. Fica por explicar como esse aprendiz que jd se coloca,
d‘ante da fala do outro, munido de sua referéncia e, conseqiientemente, de
seu sentido, reconhece esse sentido no texto, na frase que a ele remete e
como esse reconhecimento conduz a uma andlise, definida por Benveniste
(16.), como depreensio do signo ‘enquanto unidade minima da frasc susce-
tivel de ser reconhecida como idéntica num meio diferente ou de ser subs-
tituida por uma unidade diferente em um meio idéntico’. Mais que isso:
fica por explicar de onde vem esse sentido que lhe dd acesso & propriedade
discursiva da frase.

Foram essas entre outras questdes levantadas pela prépria fala da cri-
anga (ver acima) que me levaram a nogio de caprura pela linguagem. Cabe
acrescentar que essa captura se dd, muito antes da crianga falar, pelo lugar
que a mie lhe confere e a partir do qual a interpreta, significa, atribuindo-
lhe intengoes, sentido e referéncia. Nao hd como nio reconhecer, desta vez
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com Benveniste, que essa interpretagao se atualiza em enunciados que fun-
cionam como textos que remetem, por sua vez, a discursos onde também
ela foi/estd significada.

Se a crianga inicia sua trajetdria pela linguagem por enunciados que
remetem a textos que, por sua vez, relevam de configuragdes discursivas,
esses enunciados, textos ¢ discurso sio os instanciados na fala da mae. En-
tretanto, seu efeito sobre a crianga estd longe de revelar uma anilise dessa
fala baseada em uma depreensio de sentido ou na identificagio de referen-
tes, conforme seria o caso para Benveniste.

Com efeito, o que retorna da fala da mie na fala da crianga em deter-
minada situagio sao fragmentos, entendidos como vestigios da fala da mie
naquela ou em outras situagdes. Fragmentos cujo modo de referir ¢ o da
senha, na medida em que se trata de um significante que cifra uma relagao
com uma determinada cena. Para deixar mais claro o que pode aqui parecer
obscuro, lembro um caso trazido por Peters (1977) em que uma crianga,
com perto de dois anos, dizia algo que se aproximava em inglés de cow... moon,
para apontar ou mostrar diferentes objetos 4 sua volta, objetos que nio
eram nem vacas nem luas. A histéria dessa expressio na fala dessa crianga
aponta menos para uma andlise que para uma fragmentagio, na medida em
que nido passava de um resto da fala da mie ao ler uma histéria que se
chamava e comegava com o enunciado: ‘ The cow went to the moon’.®

Note-se que esse caso mostra a relagio singular que a crianga estabele-
ce com o enunciado da mie: sentido e referéncia estao obliterados e é en-
quanto puro significante que o fragmento se torna uma senha da cena.
Ainda assim e apesar do cardter atemporal (cf. Lévi-Strauss 0p. cit.) e ficti-
cio dos mitos/histérias infantis, que faz delas um universo feito de lingua-
gem, as criangas vém a ser capturadas por elas. Nio sé no sentido de que
diferentes versdes e formas dessas histérias vém a.comparecer na fala das
criancas como no de que por clas as criangas vio se deixar fascinar.

A que se deve tanto a presenqa insistente dos mitos/histdrias infantis
quanto esse fascinio? A que serve o mito, pergunta Lacan, no Semindrio [V,
ao reanalisar a fungio mitica dos animais que (con)figuram a fobia do pe-

¢ A préposito das questdes que os fragmentos suscitam para a aquisigio de linguagem, ver
de Lemos (2001 — a sair).
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queno Hans (1994)? Uma parte de sua resposta se situa nas imagens que o
mito fornece para a operagio do simbdlico sobre o imagindrio e, portanto,
nas palavras de Costa (1998: 62) ‘para auxiliar a crianga na construgio de
uma forma de interpretar o real’.’

3. EM TORNO DAS NARRATIVAS DE R.

3.1. De um arcabougo prosddico ao paralelismo

Os episédios analisados para os fins deste trabalho incluem desde as pri-
meiras tentativas por parte da mie de fazer a crianga participar do reconto de
uma histdria até longos textos narrativos da crianga por volta dos cinco anos de
idade. Grande parte desses cpisédios se ddo em torno de livros de histdrias
ilustradas que a mie de R. utiliza de diferentes formas ao longo desses anos.
Assim, encontram-se no inicio tanto interagdes centradas no apontar e nomear
figuras do livro quanto narrativas s6 parcialmente apoiadas no texto escrito,
oralmente recriado pela mie. A medida que a participagio da crianga nesses
cpisédios se torna mais efetiva, sio introduzidos livros com textos mais longos
e a mie recorre mais 2 leitura. Nessa mesma época, ecos das histérias da escola
e dos seriados e desenhos da televisio se fazem ouvir nas narrativas da menina.

“Contar”e “mostrar’s30, no inicio, atividades que se alternam e se con-
jugam por parte da mae e que passam a ser progressivamente requisitadas por
R. Uma observagio importante deve ser feita relativamente s ilustragdes
com base nos comentdrios dirigidos pela mic 2 crianga. E s6 quando ji pode
sustentar o fio da narrativa que R. comega a identificar personagens e seus
papéis nas ilustra¢oes. A dificuldade inicial da crianga em reconhecer, como
um mesmo personagem, figuras humanas ou de animais representadas em
piginas diferentes cede lugar a uma identificagio que passa a se basear no
vinculo entre papéis e agdes representadas em pdginas sucessivas.?

7 Essa afirmagio de Costa (op. cit.) inspirou o trabalho de Mazzaferro (2002) Recontagem:
sobre a novela familiar freudiana o o mito individual lacaniano, trabalho esse a ser desen-
volvido como dissertacio de mestrado.

8 O mesmo fendmeno foi observado ¢ discutido por Pereira (1996).
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Os primeiros episodios associdveis a narrativas que ocorrem um pou-
co antes dos dois anos nos dados de R. sdo, como jd apontado e amplamen-
te discutido por Scarpa (1982 e outros), instanciagdes de um particular
tipo de didlogo, altamente ritualizado no que diz respeito  fala de cada um
e a0 arcabougo prosddico instaurado pela seqiiéncia de seus enunciados. O
episédio 1 abaixo:

(1) (M. pega um livrinho e di a R.)
M.: Cé conta?
R.: conto (Entonagao descendente.)
entiio... (Ascendente e forte.)

M.: Hum.
nanio. (Ascendente.)
M.: Hum.

foilaqui (Descendente.)
(R -1;9.8)

exibe o que € recorrente nesse primeiro periodo. Primeiro, a assungio
pela crianca do arcabougo prosddico, instaurado pela mie em sua fala em
torno do livro de estéria. Nesse periodo anterior, como descreve Scarpa (op.
cit.), 2 mie cabia o papel de contar e a instauragao do arcabougo prosédico
ritualizado e segmentalmente iniciado por ela, reduzindo-se a contribuigio
da crianga ao hum que se poderia denominar, com Jakobson (gp. cit.), de
fatico. Passando a “contar”, R. nitidamente mantém o arcabougo prosédico e
o clemento introdutor entdo, embora sua participagio nao vd além de poucos
“enunciados”, constituidos de fragmentos da fala da mae. Nando, por exem-
plo, é sua palavra para gato. Jd Foilagui mostra o processo de fragmentagio e
acoplagem nesses primeiros jogos narrativos: foi ld é, no discurso da mae,
uma expressio usual para introduzir a a¢io na narrativa ¢ é a foi i que R.
acopla algo como aqui, o que indicia seu estatuto nio-analisado e, 20 mesmo
tempo, associativo, no sentido saussureano, da expressio.

“Narrar”, portanto, nesse momento inicial, independentemente do
livro em torno do qual se d4 a interag3o, se atualiza como um arcabougo
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prosddico’ que, no nivel que se pode chamar de segmental, ¢ efetivado por
fragmentos oriundos de enunciados da mie em situagoes muito diversas
entre si.

As mudangas que se dao nessa configuragio incidem justamente so-
bre os processos associativos, operativos agora em enunciados que exibem
uma estrutura supostamente frasal, mas ainda marcados pela hetero-
geneidade discursiva. Isto é, enunciados oriundos de textos narrativos, mas
permeados por fragmentos de textos outros. Neles emerge, contudo, uma
primeira forma de textualidade que, longe de assentar no que possam sig-
nificar, ou no sentido, se atualiza por um paralelismo formal, isto é, por
uma sucessio de cadeias em que uma estrutura minima se repete — “N+V-
flexdo do pretérito perfeito”'® (cf. de Lemos 2000 — a sair).

O efeito dessa textualidade, ao que tudo indica, é deslocar a mae para
outro lugar discursivo. De fato, ao invés de endossar com seu hum qualquer
enunciado que venha de R., ela passa a fazer perguntas cuja fungao parece a
de langar uma ponte entre o jd “narrado’pela crianga e o dominio ainda
nebuloso em que se situa aquela narrativa para a mesma crianga. O episédio
(2) dd a ver tanto essa textualidade inicial quanto seu cfeito sobre a mac.

(2) (Vendo livro da Branca de Neve.)
M.: Entao conta a estdria prd mim, conta.
R: Entdo (Ascendente forte.)
Hum.
a banca de neve...
Hum.
deu u/u/u passalinho...
O que que cla falou pro passalinho?
ela falou? ela avoou, voou.

? Seria inreressante relacionar esse e outros arcabougos prosédicos ao que Vorcaro (2000)
nomeou de “matriz simbolizante”, a0 tratar de sua incidéncia no organismo e cnquanto
condigio para o advento da fala.

' As aspas servem para indicar que essa forma de descrever a estrutura nio implica em
atribuir a crianga conhecimento dessas categorias, servindo apenas como notagio para o
mvestigador e para o leitor.
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O passalinho voou, voou, voou, voou!
E depois?
depois o (Segmento ininteligivel — S.1.)
pintd.
O que que &
(R. assoando o nariz.)
Pronto...vamo Raquel. Eu quero ouvir a estdria da Branca de Neve
que cé vai me contd. Chega de limpar o nariz, deixa eu dobrd o lencinho.
Hum. Entao (Ascendente forte.)
Hum.
O rtavalo correu, correu
correu, .correu, correu,
correu, correu... a banca
di neve.
Hum.
Foi danqui, té qui de vé, ahm,
ahm, conta..
(R. ndo quer mais contar mas volta depois a fazé-lo por insisténcia de M.)
[...]
Entdo (Ascendente, gritando.)
Hum.
Entao...
Hum.
(Inspiragao profunda.) pad...
banca di neve
Hum.
pediu po pai dela
Hum.
eu quero chocolate
Hum.
chocolate e pilulito
Ah, é E o pai dela deu?
deu
E depois?

ele num deu
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Num deu? O que que o pai dela falou?
o pai dela fal6 (Segmento ininteligivel — S.1.)
ela fechd os Sio pa i duimi

(R - 2;1.23)

Diante do livro da Branca de Neve, ressurge na fala de R., de textos
maternos anteriores (mais particularmente de enunciados cuja referéncia é
uma cena na qual o principe a cavalo observa Branca de Neve que canta e
danga com os passarinhos), os fragmentos banca de neve, passalinho e tavalo.
Deles R. se vale, contudo, para compor enunciados nio relaciondveis a

- histéria, nem relaciondveis entre si pelo sentido, mas associados pelo
paralelismo formal descrito acima.

A passalinho e tavalo se seguem, respectivamente, voou e correu,
predicados a que estio tradicionalmente associados na fala das mies as cri-
angas, mas que nao remetem a cena mencionada. Note-se ainda que essas
formas, assim como deu, falou e pediu, estio, se assim se pode dizer, na
terceira pessoa do singular do pretérito perfeito — a banca di neve deu, o
passalinho voou, o tavalo corren — que aqui insiste como marcador do texto
narrativo, isto é, dando a ver mais sua face discursiva que sua face
morfossintdtica. Algo semelhante se pode reconhecer na repetigio das for-
mas voou e correu, recurso tradicionalmente encontrado na narrativa oral.

J4 na segunda parte do episdédio, reiniciado a partir do pedido de
continuagio da histéria feito pela mae, ainda que R. reinstaure o arcabougo
prosédico iniciado por entdo e volte a banca de neve, é um material alheio a
histéria e oriundo de um outro dominio que vem i tona. Trata-sc do dis-
curso cotidiano que tece as relagdes familiares, como pedidos de chocolate
e pirulito e que, a despeito de seu cardter aparentemente aleatério, poe em
cena a prépria menina e ‘o pai dela’(da Branca de Neve ou de R?).

Os fragmentos de textos do dominio familiar que irrompem nessa
textualidade, convocados pelos fragmentos das narrativas ficcionais da mae,"!
podem ser associados ao que tratei como um processo metonimico carac-

"' Cf. Perroni (1992: 107 e ss.) que denomina essas narrativas de'casos’.
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teristico da primeira posigao (ver acima e as referéncias citadas). Em 1999,
defino-o ‘

[...] como uma relagdo entre significantes [...] que, a0 mesmo tempo em
que aponta para um funcionamento lingiiistico, faz emergir dessa relagio
um sujeito. Se o pélo dominante ou convergente da primeira posigao ¢ o
outro, as relagdes entre os significantes que vém do outro dio a ver o funci-
onamento da lingua e um processo de subjetivagio por ele regido, isto é, que
aponta para um sujeito emergente no intervalo entre os significantes do ou-

tro (de Lemos 1999: 16).

A insisténcia ¢ o modo de presenc¢a desse fendmeno em episédios
como (3) e (4) impdem que a ele se vincule a emergéncia desse sujeito,
enquanrto ruptura do discurso do outro, 2 ‘construgio de uma forma de
interpretar o real’, segundo as palavras de Costa (0p. cit.), referidas no fim
do item anterior. '

(3) (Contando histéria da Branca de Neve.)

M: Olha a rainha ma4.

R: cadé?
Aqui (Aponta.)
cadé? é/ &
O que que ela td perguntando pro espelho?
Ma..ela td toma... (Hesitante.)
cla (S./.)mamae
ela fo(S.7.)mamie
a mamaic dcla foi/foi tabalhd

(R =2;1.23)

(4) (Contando a histéria do Pindquio.)
R: cle ti tomando banho
M: Quem que td tomando banho?
cle

O grilo falante?
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o grilo falante(Assent.)
Hum.

6i quem segou da escola
Quem &

é o grilo falante

0...0, como ¢é que sama:
Pindquio.

0...pinéquio

6 quem secou da escola

o pi-né-quio! (Com énfase.)
oia ld

Hum hum.

quem segou da escola?

o pi-né-quio!

Hum hum.

6 aqui. Pindquiio sega da es-co-la
como ¢é que sama?

Qual?

esse

O Joao Pilantra

Joao Pilanta segou até [d
da escola...entao...

Hum

foi estevendo, escrevendo
estevendo, estevendo
estevendo, escrevendo

(R. bate ritmadamente no livro enquanto fala.)
Foi escrevendo, e depois?
esse?

(R. ndo identifica o personagem como o mesmo da ilustragdo anterior.)
E o Jodo Pilantra também.
Zodo Pilanta foi esquevendo
e foi(S.7.)

Vamo, vamo vird?
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Onde ¢ que eles foram?
Entao...
foi Sao Paulo
e foi Sao Paulo
Sio Paulo (Baixo.)
Ele foi em Siao Paulo?
O Zepeto levou eles
Quem? O Zepeto levou eles pra Sio Paulo?
Oia o Zepeto aqui
[...]
(Outra pdgina.)
td espirran... :
T4 espirrando, A baleia estd espirrando e jogando o que pro ar?
a baleia estd espirrando
Quem ¢ jogando f6...
td pes-can-do
O Gepero, né?
O Zepeto...(S.1.)pesquei
de noite
Quem pescou de noite?
eu choleiva
Ahm?
chorava
Quem chorava?
eu
Quando?
quando cu fui no pesquciro
pescd
Quando vocé foi no pesqueiro pesci? Por que que vocé chorava?
porque sim
Ahm?O que que aconteceu?
(S.1)
Porque o peixinho caiu?Ou porque vocé ficou com medo da pere-
reca?
Eu fiquei com medo
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da perereca
L

da perereca
(R -2.2.20)

No episédio acima ¢ o deslizamento do significante pescando para
pesquei que desencadeia na fala de R. a experiéncia de medo vivida no pes-
queiro. Sdo dignas de nota também as substituigbes operadas sobre o enun-
ciado ‘O quem chegou da escola! O Pinéquio’, extraido da narrativa da
mie, assim como a convocagio pelo significante escola da expressio for
estevendo, escrevendo, etc., alheia ao texto da histéria, mas nio ao discurso
familiar. Ambos os fendmenos mostram a relagio de contiguidade caracte-
ristica de processos metonimicos que rege igualmente a transigio de Zodo
Pilanta foi esquevendo para enunciado que se segue, foi Sdo Paulo,
desencadeada por foi (e provavelmente pelas viagens do pai a Sio Paulo).

O que, porém, salta aos olhos nesse episédio é que os processos
metonfmicos se efetuam como substitui¢oes nas cadeias que se sucedem
umas as outras, como ‘operacdes metaféricas in praesentia (ou
metonimicamente metafdricas)’, como diz Lier-De Vitto (1998: 148) a
respeito de fenémenos semelhantes que ocorrem nos mondlogos da crian-
¢a. O que advém desse movimento é uma textualidade tdo formal quanto a
do episédio (2), mas agora soliddria a uma operagio sobre posigdes em uma
estrutura bdsica que a sistemdtica das substituigGes revela, ¢ a um movi-
mento de retorno a essa estrutura que anuncia a retroarticulago.

Nesse sentido, nio ¢ fora de propdsito tomar essa textualidade como
associada a uma gramdtica ou a uma atividade gramatical. J4 em um dos
seus primeiros trabalhos sobre paralelismo, Jakobson (1973 {1960]) a ele se
refere como’'gramdtica da poesia’, ou como o que, na poesia, revela e releva
da'poesia da gramdtica'. ‘Poesia da gramadtica e gramdtica da poesia’ é mes-
mo o titulo desse artigo em que Jakobson invoca, logo de inicio, o que
disse Sapir (1921) sobre a sintaxe. A saber, sobre o que dc idéntico ¢ reco-
nhecido em cldusulas que exibem os mesmos ‘conceitos relacionais’ ou sin-
téticos, ainda que difiram do ponto de vista ‘material ou exterior’ (Jakobson

op. cit. 219).
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Que a sintaxe ou o que nela se d4 como repetigio seja condigio de
poesia nao ¢ algo que desapareceu com Jakobson. O que se 1é abaixo ¢ da
autoria de um lingiiista vivo, Jean-Claude Milner, cujo trabalho tem sido
principalmente o de pr em discussio os pressupostos de que a Lingiifstica
a0 mesmo tempo se sustenta e descarta como Sbvios:

O fato ¢ que a atividade gramatical cxiste. [...] Em particular, cla é suposta
pelo sistema de escrita mais rudimentar [...].

E também bastante difundida; na verdade, ela ¢ suposta pelo minimo sis-
tema de poesia. Pois enfim, toda poesia repousa sobre o retorno do mesmo
na lingua. [...] Ora, toda lingua ¢ capaz de poesia; disso decorre que toda
lingua ¢ capaz de gramdtica (Milner 1989: 53).

Nio basta dizer, neste momento, a titulo de conclusio preliminar,
que o cpisddio (4) é representativo da segunda posigao. O que cabe subli-
nhar neste trabalho ¢ a solidariedade que esse episédio mostra entre um
sujeito, uma gramadtica e uma textualidade despontando, nao do sentido,
mas da relagio entre significantes.

3.2. Do paralelismo a fungio organizadora do personagem

As mudangas que se d2o a ver nas narrativas de R. no periodo que vai
dos dois anos e meio até mais de trés anos sio muitas, motivo pelo qual
serdo apresentadas aqui em suas linhas mais gerais e na medida de sua
pertinéncia aos objetivos do trabalho.

De inicio, € preciso dizer que nio é mais o arcabougo prosédico inici-
ado por entdo que dd consisténcia fonica a esse narrar dialdgico, nem as
seqiiéncias paralelisticas que asseguram sua textualidade.

Se, por um lado, esse arcabougo passa a ser sucessivamente interrom-
pido pelas perguntas da mae, por outro, essas perguntas ja nio desencadei-
am enunciados construidos com material discursivo alheio 2 histéria: seu
efeito ¢ evocar segmentos mais extensos de um sub-texto particular e esta-
belecer vinculos dentro de um mesmo episédio da histéria.

Embora esses vinculos também possam se dar como cruzamentos en-
tre segmentos de histérias diferentes (a da Branca dec Neve com a do
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Pindquio, por exemplo), a fala da crianga se mantém dentro do dominio
das narrativas ficcionais. Assim também 2 estrutura paralelistica anterior
sucedem encadeamentos que caracterizei como locais, jd que insuficientes
para a rctcomada global da trama narrativa.

Essas mudangas me parecem soliddrias com duas outras que dizem
respeito a posi¢io de R. com relagdo ao préprio ato de engajar-se na ativi-
dade de narrar em que é agora coadjuvada pela mie. A primeira incide no
modo da crianga referir-se 4 histéria que quer contar ou ouvir contar ou
ilustragao que pede para a mie mostrar.

Se, com efeito, em momento anterior, a histéria era referida ou pelo
ato de mostrar o livro onde se encontra ou dizendo o nome do personagem
principal, neste momento a histéria ¢ identificada por um enunciado em
que o personagem comparece também por meio de um sub-texto a ele
associado, o que o vincula seja a um livro seja a uma agao, como. O episo6-
dio (5) permite observar isso:

(5) (Escolhendo a histéria a ser contada.)
M: Branca de Neve? Bela Adormecida?
R: Nio, Banca de Ne:ve!

nio, daquela menina que

td lavano sio, aquela dum
dum/dum livo...Quem rasgou?
Vocés.

Qual que td lavando chao?

E a Branca de Neve?

E.
(R -2;6.19)

)4 os enunciados abaixo, ocorridos alguns meses depois, mostram sub-
textos da histéria servindo a identificagdo da ilustragio. A ilustragao, por-
tanto, passa a ser menos instrumental no provimento de uma ancoragem
para a recuperagio do material discursivo da histéria e mais um espago que
0 proprio texto recupera, recorta ¢ identifica.
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(6) (Apontando para a figura da ilustracao.)

Esse é o zacalé que comeu a mio do Capitio Gancho.
(R=2;11.6)

(7) Eu quclo vé a bluga que/que deu maga envenenada pa/pla Branca de
Neve.

(R =2;11.6)
(8) O Estébole e/e pendud o Pindquio na gaiola, cé/cé/océ pocula?
(R -2;11.6)

Seria ir longe demais afirmar a essa altura que se estd adiante de um
processo de metonimizagio da relagio metaférica vigente entre 0 zacalé e o
sintagma gue comen o Capitdo Gancho, relagao essa que se justificaria pela
possibilidade de substitui¢io de zacalé pela expressao ‘aquele que comeu o
Capitdo Gancho’ (cf. Jakobson 1963: 61)?

A segunda das mudangas referidas a posi¢ao de R. com relagao ao
préprio ato de narrar ¢ sua recusa a contar histdrias e a insisténcia com que
faz 4 mie perguntas que incidem tanto sobre vinculos entre ilustragées e
enunciados como entre enunciados e cpisédios da histéria. Essa como que
reversio de papéis parece indiciar que a posigao que R. passa a ocupar nesse
momento é a de quem estd pedindo um sentido ou de quem indaga sobre
o discurso que lhe vem do outro. Isto ¢, que ela reconhece a posteriori o que
nio podia reconhecer antes: sua posigao de significada pelo outro.

(7) (Livro da Bela Adormecida.)
M: Vem c4, vem c4. Pega a da Bela Adormecida e vai contd pra mim,
vem.
R:  Eu num sei conti esta.
M: Sabe sim, vem c4. Senta aqui no meu colinho ¢ eu te ajudo. Vem?
Por qué?

R:
M.: Por que o qué?
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R: Porque tem muita coisa.
M: E(Rindo.)Vocé que falou que nio sabe.
R: Como ¢ que sama essa?

(E prossegue com muditas outras perguntas.)
(R-2;7.29)

Nesse momento em que o personagem se torna um polo em torno do
qual se aglutinam segmentos da histdria, surpreende 0 modo como o dis-
curso direto comparece naquilo que R. se dispde a narrar. Destaco aqui trés
de suas vdrias versdes da maldigao que a bruxa Malévola langa sobre a
princesinha recém-nascida na presenga das fadas-madrinhas ¢ o qual se apre-
senta na fala de M. como ‘Ela vai espetar o dedo em uma agulha e morrer/
morrerd’.

Af vio as versdes de R:

(8) Eu vé espetd o dedo na agulha, espetd o dedo na agulha
(R - 2;5.5)

(9) R: Espe...1h! (/nspiragdo profunda.) Voceis vai espetd o dedo e morré I4.
M: E morrerd! E daf?
R: E cla vai espetd o dedo e morreld e o corvo. Entio! (Brava.)

(R -2;7.29)

Essas versées ndo sc situam formalmente na fala de R. enquanto dis-
curso direto, j4 que nio sio precedidas por “A Malévola falou”, nem por
uma pergunta da mie nesse sentido. Alids, no hd nenhum vinculo aparen-
te entre esse enunciado e aqueles que tanto o precedem quanto o sucedem,
nem mesmo com a cena ilustrada do esconjuro, que se localiza nas primei-
ras pdginas do livro.

Poder-se-ia supor que R. ndo reconhece esse segmento como uma fala
(de quem?) se nio fossem as versdes em que estao presentes ex € vocés, isto
é, quem estd falando e os destinatdrios de uma fala, respectivamente. Arrisco
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dizer que os movimentos pelos quais a crianga incluia seus medos e suas
relagdes familiares em um momento inicial agora se manifestam na identifi-
cagio com os personagens. Em uma outra narrativa de R., aos dois anos e
cinco meses, ao relatar a chegada da rainha md transformada em bruxa na casa
dos andes, ela nio precisa se ancorar no discurso direto para dizer: ‘ela segou na
minha zanela que eu tavo dangano’. Vale aqui perguntar: quem diz ew?

A centralidade sentencial e textual do personagem por volta dos trés
anos ¢ um argumento a ser considerado nessa interpretagio que aponta
para um processo identificatério. Sua fungao estruturante se dd a ver em
narrativas cuja articulagao resulta da manutengio de um mesmo persona-
gem ao longo de seqiiéncias que, a0 mesmo tempo que garantem a progres-
sdo do texto, retroagem sobre o personagem (ou sobre o nome préprio que
lhe dd existéncia discursiva), em um movimento que o ressignifica.

A narrativa que se segue ¢ interessante nesse sentido. Apesar de tomar
como personagem o pé de feijao pelo qual Jodo sobe, passando depois para
Jodo a partir da intervengio da mie, R.ndo perde o fio da narrativa, como
se os dois — Jodo e o pé de feijdo — tivessem subido juntos até o castelo do
gigante.

(9) (Histdria de Jodo e o pé de feijao.)
R: V6 contd ota mais bonitinha.
M.: Ah, conrta sim.

Era uma ve-ez

Conta do Ja/do pé de feijio.
Nio sei do pé de fesio.
Sabe

Era uma vez

Hum.

O pé de fesio

Hum.

e ¢ 14...14 no céu,

[4 no céu sabe que

o pé de fesio encontrd?
O qué? O Jodo?

(8.1) (Murmurado.)
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Hum.

(Inspiragio.)

ele contoé...

um castelo grande

¢ uma porta grande
(Inspiragdo.)

e ele viu...

uma galinha que

$OCa OvVo ouro.

Choca ovo de ouro?
E(Inspiragio.)e

[e] depois (S.1.) [Aah!]
o pé de feijao

entré la

[n3o nao] [Ah, o Jodo.]

Jao entd I4, viu

que tava l4...

uma galinha domino..

e (S.7) tinha uma bota..

depois tinha uma bota

do zigante (/nspiragdo.)

depois (Inspiragio.)

ele pegou a bora (S.1.)

sem acordd eles

(Inspiragdo.)
dcpois..depois..depois..

o gigante acordd, acordd, acordd
viu quem td qui (/nspiragao.)

o Zodo..e depois, sabe (S.1.)
grande e..ele conseguiu abri

o aguqueiro (/nspiragdo.) (S.1.)
Ah, o aguqueiro?

cle vo (S.1)

Ah, guardou o Joio debaixo do aguqueiro?
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E.

[Depois) (E daf?]
pos a bota o(do?)
gigante(/nspiragdo.)
[foi] corré [Hum]

pra casa dele,

correno, correno,
correno(/nspiragdo.)

e acabé.. a estélia

e morreu a vitdlia.

(R - 3;0.25)

O encadeamento que induz i interpretagio do texto de R. como re-
presentagio de uma sequéncia temporal é, portanto, efeito do processo
descrito acima. A saber, da introdu¢io de mudangas sucessivas ancoradas
na manutengio de um personagem e em alguns operadores narrativos como
e e depois. Compare-se a ele o que sucedia no primeiro periodo em que
pouco se mantinha ou muito se repetia.

A dominincia desse tipo de textualizagio nesse momento transparece
também na dificuldade que representa para a crianga a introdugio do gi-
gante como personagem-antagonista. Em outras palavras, de uma perspec-
tiva nova e oposta, de um novo centro em torno do qual se deve organizar
o material discursivo. Note-se que € a partir daf que aumenta o niimero de
segmentos ininteligfveis, de instantes em que o esforgo para dar prossegui-
mento se traduz em inspiragdes profundas e que, finalmente, surgem enun-
ciados fragmentados.

Com isso ndo estou propondo que esse processo se reduz a simples
reiteragio da referéncia ao protagonista. Dizer que ele se mantém como
centro ou eixo significa que o material discursivo ao qual ele é sucessiva-
mente associado, interpretdvel como agdes e estados que lhe sdo atribuidos,
ali estd para defini-lo, para desdobra-lo, para impregnd-lo de sentido, para
ser sua metdfora.
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3.3. O autor, o narrador, os personagens e sua ﬁgurac;ﬁo na narrativa de R.

Depois dos trés anos e até por volta dos cinco, as narrativas de R.
apresentam menos recontos de histdrias tradicionais e muitas histdrias in-
ventadas. Em sua trama se cruzam monstros da televisio, piratas do filme
de Peter Pan, bichos e colegas da escolinha, compondo narrativas que tanto
parodiam a histéria dos trés porquinhos como introduzem um elemento
de conflito, medo ou mistério. Porém, se os elementos da histéria provém
de dominios discursivos diversos, revelando a vigéncia de um processo
metonimico, sua organizagao em um enredo aparentemente simples apon-
ta para a atuagio do processo que venho chamando de metaférico.

Precursores das parddias e histdrias inventadas desse momento sio,
porém, recontos de estérias tradicionais em que, a uma certa altura, R,,
através de marcas diversas da primeira pessoa, altera a estéria e se coloca
como personagem.

(10) (Contando histéria do Chapenzinho Vermelho.)

R: Era uma vez o sapeuzinho
vermelho ia na folesta
(Inspiragao.)
e:...[(S.])]

M: [(S.1)] continua.
e ele contd o lobo:...
o lobo e/e e ...depois
sabe que o lobo ia fazé?
Pegd o revolve dele e
mat4...matd o sapeuzinho
e depois...
Fala, conta.
E depois a ota pequenininha
minha filha foi 14 na flo(S.1.)
na flolesta também(/nsprragio.)
e eu encontei o lobo
Ah.

Folesta.
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E dai, que que cé fez??

Eu matei o lobo.

Ah, caiu. 1h, sua filha caiu da rede.
Depois, sabe o que que o lobo

fez? ele pegd na (S.1.) ¢ depois

pegd o revolve dele ¢ maté...

a filhinha.
(R —3;0.25)

Naio é apenas na alteragao da histéria conhecida que se dd essa entrada
de R., como aquela que conta, na histéria contada. Esse também ¢ um
momento de um intenso e cada vez mais elaborado jogo simbélico. Trata-
se de dramatizagbes em que a crianga transpGe e combina elementos de seu
cotidiano, de relatos ouvidos na escola ¢ em casa, com personagens e ou-
tros ingredientes de histérias para compor seu papel e o do parceiro no
enredo a ser representado. Um episédio bastante elucidativo do processo
envolvido na composi¢io desscs jogos dramadticos é (11):

(11) (R. brincando com M. e D., sua irma.)
R: n¢, ai...eu chama princesa, '
eu chamava princesa,[td, Dani?}
D: [Eu também]...bonito.
M: Entdo eu chamava rainha.
E (Inspiragio profunda.)
vocé chamava raqui..rainha..
(Inspiragdo profunda.)
cé tinha um gravador..
ah, mais/mais cé era amiga de néis.
D: O mami, vamo fazé?
(Mostrando um tecido para M.)
cé era amiga de ndis
(Inspiragao profunda.)
e tinha um gravador

(Inspiragao profunda.)
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que tinha veneno
quando o...gente [(S./)]
D: [S.1)]
cé/cé...cé punha vene/
cé¢ tinha veneno aqui, né?
e dai cé jogava veneno
na gente(/nspiragdo.)
¢ clas morria, ta?
M: Quem morria?
a/a...a/a/a gente mau
pra/pra vocés e pra gente,
td?
M: T4 bom(Ri.). Quer dizer que o que é ruim pra nds tinha
que matar com o veneno do gravador?
E.
(D. interrompe R. e D. para falar sobre o tecido com M.)
M: (Retomando.)
Quem ¢ que é mau pra vocés, Raquel?
E(/mpim(zio.)
e/e/e ruim pra vocé,
pra ela e pra mim, d?
M: Marar?
é, com o veneninho que
td aqui, (td?] (No gravador?]
E.
Ai, coitada da pessoa ruim, nao precisa martar.
Mais, mais tem que matd.
Por qué?
Porque eu quero
porque eu que inventei a brin/brincadeira.
(Dez minutos depois, R. quer reiniciar a brincadeira.)
eu era a princesa,
a Dani também,
cé era a rainha,td, mae?

cé era amiga de ndis
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(Inspira¢do.)

cé num matava pessoa ruim,
cé co/perguntava pra elas
(Inspiracao.)

e dai cé punha (S.7) (S.1)
ve de vermelho, cé im...

(S.7) fechado assim
Como € que &

(R - 3;8.8)

O jogo dramitico proposto por R. toma o rumo da estéria da Branca
de Neve (a rainha md dd mag¢a com veneno para a princesa) assim que a
palavra rainha é introduzida pela mie. Mais ainda, veneno passa a vermelho
na scgunda versio da proposta de jogo para tirar a morte de cena (‘cé num
matava), satisfazendo assim o pedido da mie. Esti-se sempre diante do
poder do significante em trazer A tona o material discursivo que lhe dd
significincia, em recuperar paronomasticamente um outro significante, agora
inofensivo (venenolvermelho).

E importante notar que até mesmo em histérias inventadas em que se
cruzam um ndimero maior de personagens, ela se introduz como persona-
gem, através da primeira pessoa, 20 mesmo tempo em que, sempre através
da primeira pessoa, sc aprescnta como a “dona da histéria”, como quem
decide quando a histdria termina (ndo acabei a histdria ainda), como quem
reinvindica o direito de responder 4 pergunta retérica colocada por ela pro-
pria (Mas e 16 falando!).

No periodo que se estende de 3;10 a cinco anos, idade em que termina a
coleta de dados de R., seu discurso narrativo passa a exibir outras marcas dessa
figuragio de outros, isto é, lugares heterogéncos de agdo ¢ de fala que ganham
uma suposta consisténcia em um mundo feito e efeito de linguagem.

O discurso direto, por exemplo, tem agora presenga marcante. Os perso-
nagens ganham voz ¢ uma voz qualificada. As cxpressoes que introduzem sua
fala ndo sio apenas ele falon, mas ela fez um pedido, ele perguntou, ele fica bravo,
qualificando o que a elas se segue como atos de fala distintos e explicitando a
perspectiva e a reagio do personagem diante de um evento especifico.
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A voz do personagem ¢ também prosodicamente qualificada: altura,
intensidade, dire¢io do movimento melddico se alteram para representar o
menino e a menina, o rato e o hipopétamo, a alegria do menino diante do
prescnte da vovd e a irritagdo do gatinho impedido de subir no tellhado por
sua dona.

A releviancia dessa qualificagio prosédica vai além da dramaticidade
que imprime nas histérias contadas por R. Na medida em que se cria um
contraste prosodico entre o discurso direto e o texto narrativo propriamen-
te dito, ficam demarcadas as fronteiras entre a fala do personagem e a fala
da figura que narra. E assim se apresenta o narrador ou a voz do narrador.
Em (12) R. nio sé empresta sua voz a Mimi, o gatinho, a seus amiguinhos
e 4 sua dona como toma emprestado, provavelmente a sua professora, um
tom enfdtico, a formalidade dos esses, do pronome obliquo lhe (em chamoula/
chamoule) para caracterizar o narrador.

(12) (Contando a histéria de Mimi.)

R:  Mimi era um gatinho muito querido.
Uns amiguinho dele faziam bagunga
mas a dona nem ligava.

M: Nio ligava a dona? Por que?
Porque...hum...ah, porque
eles eras os nenés.

A dona s6 fazia um pedido:
“Mimi, nio suba no telhado!”
Mimi me falou assim que...hum...
“Nio d4 jeito.”

Mimi pulou, pulou ¢ falou assim:
“Que droga!”

Ele ficava triste,

Mimi ficava triste,

ele ficava mais feliz ainda.

E dai Mimi foi:

“Mimi, venha para casa!”

e ele foi.

A dona chamoula...
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M: A dona o qué?
Chamoule.
(£ assim prossegue a historia.)

(R -4;1.24)

S6 se pode avaliar o quanto € significativa a presenca de um discurso
direto qualificado e dramatizado nesse periodo, se nio se perder de vista
sua relagdo, nos periodos anteriores, com o discurso direto das histérias que
lhe sdo lidas e contadas.

No primeiro perfodo, o lugar aberto por verba dicendi incorporados
do discurso de M. é precenchido com material discursivo de origem diversa
e alheio & histdria. Ainda aos trés anos e dezoito dias, ao pedido da mae
para que ela conte a histéria da Branca de Neve, R. responde — ‘Espelho
mdgico, sé isso cu falo' — em um tom que climina da invocagio que a
rainha md faz ao espelho o valor énunciativo que ele tem na histéria.

E no periodo apresentado no item anterior que o discurso direto co-
mega a fazer parte da histéria (ver 8 e 9). Nio é, porém, formalmente
enunciado como discurso direto: sdo poucas as ocorréncias de verba dicendi
precedendo a fala do personagem e, dentre eles, apenas falou ocorre. O que
se observa é uma certa qualificagdo prosédica, distante, porém, da drama-
ticidade que se manifesta no jogo simbdlico do mesmo periodo.

O percurso que acabo de delinear interessa menos pelo seu valor des-
critivo que pela sua for¢a argumentativa, jd que nio deixa ddvidas sobre sua
natureza: o material discursivo de origem é o mesmo ou do mesmo tipo e o
que muda de posigio ¢ a crianga. E a que se deve essa mudanga senio ao
efeito da linguagem?

Nio basta, porém, falar em mudanga de posigao, muito menos de um
processo de descentragdo que a coloca em uma metaposigio, na posigio de
quem cria e controla sua criatura. E o que se poderia ser levado a pensar, se
colocarmos além - e nio ao lado — dos personagens e do narrador — a figura
do autor. E nela que nos deteremos agora.

Jd no periodo anterior encontram-se enunciados em que se pode di-
zer que a crianga toma uma posigio de autor, interrompendo o fio narrati-
vo para reinvindicar esse papel. Outros indicios dessa reinvindicagdo de
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autoria se acrescentam a cssc ¢, entre cles, algo que sinaliza o transito do
didlogo para o mondlogo enquanto modo paradigmdtico de narrar. Com
efeito, R. nio sé passa a ser quem decide quando precisa da ajuda da mie
como manifesta enfaticamence sua irritagio diante da interrupgio que as
perguntas de mie provocam, como se pode ver em (13):

(13) (Contando pela primeira vez a estoria de Pluft, o fantasminba, a partir
do livro.)

R: Quantas estorias tem mesmo, mae?
Duas estéria: uma do/do pirata ¢
outra que ¢ do fantasminha.

M: Hum.

Essa aqui é do fantasminha.

Numa...uma casa perdida

I4 na praia na beira do mar...

(Fala lentificada, com duragao exagerada na ténica de casa e ld.)

M: Conta direito,Le/Quel.

Mas eu t6 contano...na casa...
Entdo conta.

na casa abandonada...

Hum.

ld na praia

E daf?

l4 molava, morava o Plufiti

e a/e a mie.

Hum.

E a mic... Como ¢ quc chamava?
A mae? do Plufe?

Dona Fantasma.

Donal/c ¢ dona Fantasma
(Inspiracdo profunda.)

¢ oss/o pai

O pai morreu.

Nio, num morreu({Brava.).
O pai virou papel celofane.
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(S.1.)

O tio Gertndio.

O tio Gertndio, ¢,

e o tio Gerindio.

Dai tinha o pirata.

Hum.

Tinha esse pirata que

queria...roubar a Maribel,

dai a Maribel ficou 4 [fora)

[Por que que ele queria] roubar a Maribel?

E daf! (Gritando como se para cobrir a voz de M)

A Maribel ficd 14 fora e fico

escondida (/nspiragdo.)

[Dai o pirata...] [Por que que o pirata queria] roubar a
Maribel?

Num sei(/rritada.)

(Inspiragdo.)

E da{(Gritando.)

Deixa eu contd senio

eu fecho o livro.

(Irritadfssima.)

T4 bom, t4 bom, desculpa, vai.

E dai...

Agora eu nio sei mais.
(R - 4;4.23)

A autoria, enquanto parte da figura¢io narrativa, ndo se manifesta
apenas na relagio com o interlocutor mas principalmente na relagao com o
proprio texto, em sua tessitura, na forma como se erigem o narrador e os
personagens. Uma narrativa de R. nesse mesmo periodo me permitird jus-
tificar o que acabo de dizer:

(14) (Desenbando.)
M.: Ah, € robé?
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R: L o robd/o robd mentiroso.
(Riso breve.)
Me conta a estéria do robé mentiroso.
Cé vai desenhar?
Eu v6 fazé a estéria
primeiro. O robd mentiroso...
Hum? Hum?

(R. prosseque narrando.)

Ele foi numa casa/ele mentirou
pra mentira pra uma menina,
falou
Hum.
que o pai dela num gosta dela.
E/[e a] menina acreditou. [Sujeira)
E dai?
Dai(/nspiragdo.)ele falou
que todo mundo acredita
as coisa dele.
Ah.
T6 fazendo a estéria.
E daf?
Mais o acreditado foi
Desacreditando(/nspiragao.)
e nao acreditou mais.
Hum.
Falou pro robo
Hum, hum.
que é mentira,
que é mentira mes:mo
Hum.
disse que o rob6é mentiroso
(]mpim;(io.)clc mentira muito,
entdo os céus num vai vim pra ele.
Que que nio vai vir pra [ele)?
(S6] vai ro(/nspiragao.)
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chové no lugar que ele vem

Ah.

e no lugar que a gente vem

s6 vai chové as vezes.

(A conversa continua agora sobre a chuva como castigo para o robo.)

(R - 4;4.10)

A histdria inventada por R. exibe a hegemonia do narrador em rela-
¢3o aos personagens. A comegar pela fungao do titulo que impde ao texto
diregao e sentido prévios ao seu desenrolar, assim como a sua retroarticulagio,
e passando pelo alto grau de coesio por ele exibido, coesio essa que se
manifesta at¢ mesmo no dominio lexical restrito em que o texto se efetiva:
mentira, mentirar, mentiroso, acreditar, desacreditar.

O que ncle chama particularmente a atengio ¢ a presenga exclusiva
do discurso indireto, apagando a voz dos personagens e fazendo ouvir ape-
nas a voz do narrador, uma voz hegemdnica que pde em cena o autor.
Autor que nio se faz ouvir no texto, mas se mostra no titulo que encerra o
texto em uma unidade que sé deixa uma fresta: aquela por onde entra a
chuva, abrindo a histéria para uma outra conversa.

Personagens, narrador, autor: figuragdes imagindrias como imaging-
ria é a unidade da narrativa. Este ¢ o momento de voltar a epigrafe ou as
palavras de Franz Boas: ‘Dir-sc-ia que os universos mitoldgicos estio, ape-
nas formados, destinados a ser pulverizados, para que novos universos nas-
cam de seus fragmentos’.

A histéria das histérias de R. mostram que as histérias, como os mi-
tos, como as falas e a linguagem de que sdo feitas se deixam desfazer, em
fragmentos pela crianga em seu trinsito por elas. Deixam-se desfazer para
serem refeitas pelo sujeito que se ancora nas unidades de sua figuragio até
que o chiste, o lapso, o ato falho — ou uma crianga outra, movida pelo
simbdlico que desloca essa figuragio — as venha desfazer de novo.
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ARGUMENTATION IN CHILD SPEECH: BETWEEN FACTS
OF LANGUAGE AND FACTS OF DISCOURSE
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ABSTRACT: [t is known that Linguistics, based on the notion of sentence, excludes
of many of its analyses utterances that involve two or more sentences bonded by
connectives. Generative Grammar, for instance, deals with complex sentences
and specially with relative clauses under the perspective of anaphor and the
notion of domain, but excludes several kinds of utterances, among which,
Ju: tifications such as x because y. In former works (1985, 1996 among others)
we approached the issue of justifications and other utterances of child speech
co wcerning mainly its relationship with the adult speech and the notion of
speech acts. In this work, however, we intend to discuss the question through the
analysis of the relationship between facts of discourse and facts of language,
constitutive of the argumentative value of this sort of utterances. Therefore, our
hypothesis is that the comprehension of facts of a discursive order can only be
achieved in regard to its relationship with the order of language and reciprocally.

KevwWoRDS: Argumentation; child speech.

' Este trabalho estd vinculado ao projeto A interpretagao e o conceito de lingua materna na
teorizagio sobre o interacionismo em aquisi¢io de linguagem, parcialmente financiado por
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RESUMO: Sabe-se que a lingiiistica, a partir da nogio de fraselsentenga, exclui
de muitas de suas andlises enunciados que envolvem duas ou mais sentengas
ligadas por conectivos. A gramdtica gerativa, por exemplo, trata as sentengas
complexas e especialmente as relativas sob o ponto de vista da andifora e da
nogio de dominio, mas exclui enunciados diversos, entre outros, justificativas
como x porque y. Em trabalhos anteriores (1985, 1996 entre outros) abordamos
a questdo das justificativas e outros enunciados na fala da crianga a partir,
sobretudo, da sua relagio com a fala do outro e da nogao de atos de fala. Neste
trabalho, contudo, visamos ao tratamento da questio pela andlise da relagio
entre os fatos discursivos e fatos de lingua, constitutivos do valor argumentativo
desse tipo de enunciados. Nossa hipdtese é, portanto, a de que a compreensio dos
fatos da ordem discursiva 56 se di pela sua relagao com a ordem da lingua e
reciprocamente.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentagao; fala da crianga.
1. INTRODUGAO AO PROBLEMA

Este texto tem como objetivo uma anilise de certos fatos da argu-
mentagio na fala da crianga. Partimos da consideragio de que a Lingiiisti-
ca, a partir da nogio de frase/sentenga, exclui de muitas de suas andlises
enunciados que envolvem duas ou mais sentengas ligadas por conectivos. A
gramdtica gerativa, por exemplo, trata as sentengas complexas e especial-
mente as relativas sob o ponto de vista da andfora e da nogio de dominio,
mas exclui enunciados diversos, entre outros, justificativas como x porque y.
Sua inclusio implicaria quando menos deslocar a questio do ambito da
frase ou sentenga.

Em trabalhos anteriores (Pereira de Castro 1985, 1996) abordo a ques-
tio das justificativas e outros enunciados caracteristicos da argumentagio
na fala da crianga a partir da sua relagio com a fala do outro e da nogio de
atos de fala. Neste, contudo, detenho-me na andlise da relagio entre certos
fatos textuais-discursivos ¢ fatos de lingua. A depreensio dos fatos da or-
dem discursiva dd-se pela sua relagio com a ordem da lingua e reciproca-
mente. Se ndo se pode negar que a argumentagio € uma fala dirigida a um
outro, nao é menos verdade que o valor argumentativo desse tipo de enun-
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ciado se constitui no Ambito do texto, no que cle ‘(...] organiza em sua
discursividade, em relagio a ordem da lingua e a das coisas [...]" (Orlandi
1996: 57). Nesse sentido, ENUNCIADO e FRASE/SENTENCA nio se
equivalem, jd que o primeiro introduz o falante na sua relagio com a lingua
e as conseqiiéncias que isto acarreta; a frase ou sentenga indica, na mengio
acima, o limite para uma anélise do ponto de vista da lingiiistica.

O conceito de TEXTO inclui nesta questao também o didlogo, em que
— jd observou de Lemos 1995 — também atuam as restri¢oes habitualmente
atribuidas aos textos e, como estes, organiza uma unidade que, pela inclusio
do falante, se na faz dispersio, sempre sofrendo a forga da ruptura, da nio-
coesio, do nio-todo (Orlandi e Guimaries 1988; de Lemos op. cit.; Guima-
ries de Lemos.1992; Pereira de Castro 2000). E da tensio entre as duas forcas
— a coesiva e a da ruptura — que nos fala Guimaries de Lemos (0p. cit.) ao
discutir o trabalho de Halliday 1976. Para a autora, se em Cobesion in English
Halliday se prcocupa em mostrar a coesio como um ponto a ser buscado,
como algo a se atingir, é porque na linguagem opera ‘algo da ordem do nio-
coesivo, do ndo-todo’ (Guimaraes de Lemos o0p. cir.: 36).

De fato, se texto e didlogo sdo considerados como unidade de anilise
e este é o caso do didlogo para o interacionismo em aquisigio de lingua-
gem, a fala da crianqa estd af para mostrar os cfeitos da imprevisibilidade da
lingua sobre o falante. A heterogencidade desta fala, que se mostra tanto
pelos erros, quanto pelos enunciados insélitos, quanto pelo retorno de frag-
mentos de enunciados do adulto, dio prova disto. Mas nio ¢é s6 a fala da
crianga — tantas vezes tomada como uma etapa a ser vencida — que eviden-
cia o fato de que a linguagem pode sempre sofrer efeito de dispersio. Como
estd radicalmente posto por Pécheux 1990 ao procurar determinar o espa-
¢o de inser¢io da andlise de discurso:

Todo enunciado, toda seqiiéncia de enunciados é, pois, linglisticamente
descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de
deriva possiveis, oferecendo lugar 2 interpretagio. E nesse espago que preten-
de rrabalhar a anilise de discurso (Pécheux 76.: 53).

Poder-se-ia dizer, voltando a questio da argumentagio, que é como
contraponto i deriva que ela se inserc em um determinado arranjo textual-
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discursivo, garantindo sentido ¢ unidade. Ao definir a tese geral da teoria
da l'argumentation dans la langue (UADL) Carel e Ducrot 2000-2001 assim
formulam sua hipétese:

O sentido de uma entidade lingiifstica ndo ¢ constitufdo pelas coisas ou fatos
que cla denota, nem pelos pensamentos ou crengas que cla exprime, mas por
certos cncadeamentos discursivos que ela evoca, a saber as “argumentagées’™
uma argumentagio é um discurso (ou ainda um encadeamento) do tipo X
conectivo Y’ (Carel ¢ Ducrot ib.: 1) [Minha tradugio; aspas dos autores].

Sirvo-me desta citagio pontualmente, sem necessariamente aderir a
teoria dos blocos seminticos® a que serve de introdugao, mas para sobretu-
do enfatizar o que ela descortina: o sentido, podemos dizer, di-se a posteriori,
pelos encadeamentos lingiiistico-discursivos evocados. As argumentagoes
n3o se constituem como o que se tem chamado de “atividade metalin-
giiistica”, elas s3o o préprio tecido do texto: ‘a argumentagio é um discur-
so’, dizem os autores, ‘(ou ainda um encadeamento)’ (Carel e Ducrot i4.) e
como funcionamento que resiste 2 dispersio, constitui o sentido; dirige o
didlogo ou o texto.

Outra implicagao desta tese estd na prépria citagio: a separagio entre
sentido e denotagio, mas sobretudo a rejei¢ao de qualquer hipStese que
explique a argumentacio e o sentido pelo recurso ao que supostamente se
processa no nivel do pensamento ou das crengas, fora da linguagem. Uma
das possibilidades para que se abre essa hipdtese é o fato de que pode haver
uma fala sem conhecimento, mas que ainda assim promove efeitos: de
referencialidade, de sentido, de coesdo e de unidade.

E a partir da posigio do falante, sob o efeito das evocagdes, que se
deve pensar a imprevisibilidade no encadeamento ou a possibilidade de
que a argumentagio — como contraponto a dispersdo — nio deixe de ser por
ela afetada.

* O uso desta citagio no trabalho exige uma justificativa. Ela, sem divida, ajuda a pensar a
argumentagio como contraponto, resisténcia a dispersio ou a deriva e visto que estd
posta no texto como uma ‘These (?) générale de LADL’ tomei-a ao pé da letra, como uma
formulagio ampla sobre a argumentagio na lingua.
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Ao definirem os pressupostos da ADL, Carel e Ducrot mostram sua
filiagdo ao estruturalismo europeu em geral e a Saussure em particular, quan-
do o autor se dedica a discussio sobre o funcionamento da lingua nos eixos
das relagdes sintagmdtica ¢ associativa. Nesse sentido parece-me que, de-
pois de apontar essa filiagio, seria plausivel procurar no préprio Saussure as
razdes que justificam reconhecer no encadeamento argumentativo tanto
um funcionamento que resiste 4 dispersio, como um possivel locus de sua
incidéncia,

Sobre as relagtes sintagmdticas diz o autor:

De um lado, no discurso, os termos estabelecem entre si, em vircude de
seu encadeamento, relagoes baseadas no carirer linear da lingua, que exclui a
possibilidade de pronunciar dois elementos a0 mesmo tempo. Estes se ali-
nham um apds outro na cadeia da fala. Tais combinagbes, que se apSiam na
extensio, podem ser chamadas de sintagma (Saussure 1916/s.d.: 142).

Por outro lado, logo depois de definir o cardter linear da cadeia, Saussure
vai problematizd-lo ao introduzir a nogao de valor na relagio entre seus ter-
mos. E a partir deste ponto que falei do sentido como algo que se dd « posteriors,
ao comentar a citago de Carel e Ducrot acima. Eis o que diz Saussure: ‘Co-
locado num sintagma, um termo sé adquire seu valor porque se opoc ao que
o precede ou ao que o segue, ou a ambos’. (Saussure £5.)

Em introdugio ao trabalho Lingua e discurso na teorizagao sobre aqui-
si¢do de linguagem de Lemos (0p. cit.) faz um estudo detido sobre o estrutu-
ralismo europeu e mostra que, a partir desse momento, as questdes sobre
encadeamento e (im)previsibilidade estio presentes na lingiiistica sob di-
versas formas.

Para a autora, ao excluir da lingua — enquanto objeto da Lingiiistica
cientifica — a fala como esfera individual, Saussure nio impede o retorno
desta como o espago do nio-previsto, onde se pode exercer a ‘liberdade de
combinagbes’. Note-se que de Lemos aponta para o fato de o retorno se dar
justamente quando Saussure se volta para o que cle chama de ‘encadea-
mento’ e conclui que o encadeamento que define o sintagma ‘seria jd um
espaco “livre” para o individual’ (de Lemos 0p. cir.: 12). De fato é o préprio
autor quem afirma:
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[...] a nogio de sintagma se aplica n3o sé as palavras, mas aos grupos de
palavras, as unidades complexas de toda dimensio e de toda espécie (palavras
compostas, derivadas, membros de frases, frases inteiras) (Saussure op. cit.:

143-144).

Como observa de Lemos, a nogio de sintagma (encadeamento) assim

definida ultrapassaria o sentencial e atingiria o textual, ‘fazendo mesmo
. s ey efe €« - » «p-

supor um grau de imprevisibilidade que evoca o “préprio da fala”, a “liber-
dade de combinagdes™ (de Lemos op. cir.: 12). Mais ainda: a autora vai
mostrar que um espago da mesma natureza abre-se quando Saussure fala
sobre a diversidade de relagdes que unem os grupos associativos. Eis o que
diz o autor:

Os grupos formados por associagio mental ndo se limitam a aproximar os
termos que apresentem algo em comum; o espirito capta também a natureza
que os une em cada caso e cria com isso tantas séries associativas quantas
relagGes diversas existam [...] Uma palavra qualquer pode sempre evocar tudo
quanto seja possivel de ser-lhe associado de uma maneira ou de outra (Saussure

op. cit.: 145-140).

Chega-se assim a um ponto de impasse: se hd imprevisibilidade tanto
no eixo sintagmdtico quanto no associativo, caberia perguntar como se
pode entio manter a dicotomia entre lingua e fala?

De Lemos encaminha a discussio do problema passo a passo: parte
do reconhecimento pelo autor do impasse no que toca ao sintagma, para
mostrar, finalmente, que sio os indmeros efeitos restritivos que servem a
Saussure na distingio entre o sintagma e os grupos associativos. As restri-
¢Oes préprias ao primeiro nio se aplicam a estes tltimos, que operam como
uma ‘constela¢io’; um termo dado, diz Saussure, ‘é como o centro de uma
constelagido, o ponto para onde convergem outros termos coordenados cuja
soma é indefinida’ (Saussure 0p. cit.: 146). O dominio da fala, diz por sua
vez a autora, nao estaria mais no eixo do sintagma e se se pode falar de
liberdade de escolha, € no eixo associativo que ela se ‘oferece ao sintagma’
(de Lemos op. cir.: 14).
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Restaria ainda saber, contudo, o que a lingua com suas restri¢oes dei-
xa como espago para o exercicio de liberdade. Para Lemos, o ‘imprevisivel —
constelagio, sistema latente’ — podem atuar em qualquer ponto da cadeia:

[...] qualquer elemento pode abrir cspago para outros, o que significa que
a estratificagio da cadeia em palavras ou em frases corre sempre o risco de sc
desfazer ¢ de se refazer (de Lemos ib.: 15).

E possivel agora tanto volear ao falante, sob os efeitos das evocagoes,
para reconhecer que a partir delas um encadeamento pode vir a sofrer a
agao do imprevisivel, quanto passar, finalmente, 3 argumentagio na falada
crianga.

2. A ARGUMENTAGAO NA FALA DA CRIANCA

A argumentagio na fala da crianga tem sido muitas vezes tomada na
literatura em aquisigio de linguagem como a expressio daquilo que a crianga
conhece sobre a prépria linguagem, dado o valor dos conectivos e as restri-
goes que se impdem no preechimento dos lugares abertos por eles, e sobre
o mundo. Essa tese psicologizante faz da argumentagio na fala infantil uma
espécie de medida do conhecimento; e a linguagem ¢, nesta perspectiva,
um objeto como outros no mundo. (ver Pereira de Castro 1985/1996, 2000
entre outros trabalhos, para uma revisdo critica deste ponto de vista).

Contudo, a0 iniciar o meu trabalho sobre o tema deparci-me com
uma questao caracreristica das argumentacoes iniciais. Isto é, com o fato de
que os enunciados argumentativos das criangas eram incorporagoes de ad-
verténcias, justificativas, inferéncias da mae (aqui tomada como represen-
tante do adulto).

Note-se que a psicologia nio ignorou estes fatos nem deixou de ser
tocada pela presenga da fala do outro na da crianga. Este foi o caso de
Piaget que reconheceu o uso da linguagem sem conhecimento, como tam-
bém afirmou que para a crianga a linguagem do adulto constitui uma ‘rea-
lidade opaca’ (Piaget 1926/1976). Sobre a argumentagio o autor assim se
manifesta:
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Os fatos mostram que até os 7/8 anos a palavra parce que (porque) ¢é as
vezes uma palavra equivoca, servindo para tudo e introduzindo vérios tipos
heterogéneos de ligagdes, a ligagdo causal, a ligagdo consecutiva, mesmo a
ligagdo final, ¢ isso sem que a crianga parc¢a constrangida por csta
hetcrogeneidade. Algumas vezes até o parce que parece totalmente indtil: ele
¢ colocado no comego de uma proposigio que sé testemunha uma ligagio de
simultancidade com a principal (Piaget 1978: 22) [Minha tradugio].

Entretanto, a questiao formulada por Piaget exclufa a lingua, j4 que o
seu problema era alcangar o verdadeiro pensamento da crianga, isto é, um
pensamento subtraido a ordem da lingua e de seus efeitos sobre a crianga
(Pereira de Castro 1996).

Era preciso, portanto, avangar em outra diregio.

As argumentagoes em bloco aparentam uma corregao, sao por exem-
plo encadeamentos do tipo X conectivo Y, que dio a impressio de que a
crianga sabe do que estd falarido e promovem um efeito de unidade e efei-
tos sobre o outro: resposta, interpretagio e inser¢io em textos, que por sua
vez dio lugar a novas incorporagdes de argumentos jd interpretados pelo
outro.

Chamei a esses enunciados de argumentos cristalizados e sé pude
reconhecé-los por essa caracteristica a partir do momento em que eles pas-
saram a colidir com outros enunciados cristalizados, pertencentes a outros
textos, dando lugar a erros ou contradigdes ou ainda pelo fato de as incor-
poragdes de enunciados imediatamente precedentes do adulto abrirem bre-
chas para os erros, como troca de conectivos, etc.

E possivel identificar nessas mudangas o que de Lemos (1992, 1997)
j4 havia tratado como resultantes de processos metaféricos e metonimicos,
o movimento da lingua, que pela sua imprevisibilidade, pode incidir sobre
qualquer ponto da cadeia.

Nio pretendo fazer aqui uma retrospectiva sobre as questdes que tra-
tei no estudo da argumentagio. A passagem pelos argumentos cristalizados
¢ sua desestabilizagio permitem-me agora tratar da questao da argumenta-
¢do como um contraponto i dispersdo no didlogo.

Se no primeiro momento, na argumentagio cristalizada, a fala da cri-
anga é ancorada na fala do outro, na andlise de dados que vird a seguir é a
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crianga a escuta da sua prépria fala que se dd a ver. Para refletir sobre esse
ponto sirvo-me de uma longa sessio.

Nio ¢é fdcil falar de um tdo longo episédio, mas esta sessio é em certo
sentido paradigmidrica. O humor e a ironia tém ai um papel determinante;
do mesmo modo a argumentagio e - com tudo aquilo que neles se opoe 2
argumentagio — também as relagbes por absurdo, o nonsense, a ruprura,
que mostram um outro tipo de submetimento das palavras, desta vez a um
outro tipo de escuta ou o que dela se infere pelos efeitos de sonoridade,
ritmo, ruptura da estrutura etc.

Passo a sessdo. Ela serd aqui reproduzida praticamente na integra. Se-
rio excluidos pequenos trechos, que assinalarei com (....). Os trechos em
que a fala da crianga ¢ inintcligivel serdio marcados com o sinal
. Observagoes sobre a situagio serio dadas, quando necessirio, entre
parénteses. As hesitagbes serio assinaladas pela barra /.

(TIerminada a hora do almogo, mie (M), crianga (V) e o pai ficam na sala. M
e V estao deitadas no chao e o pai (P) por perto. A conversa comeca a givar em
torno de uma talha de madeira em que hd um Cristo esculpido: véem-se o tronco,
a cabega com o rosto coberto por barba e bigode, coroada por dois pdssaros-simbo-
lo do Lspivito Santo ¢ parte dos bragos, que estido abertos.)

]

(V vé uma formiga, mostra para a mae, que lhe diz que ela nio morde.)

4

V: ———papai do céu tem bigode e bdba, ¢ l4...

-

M: E.
>>1. V: Entdo tem cabelo lindo —aquele tem cabelo feio, né? (£m tom de
brincadeira, referindo-se ao pai.)
M: Qual ¢ o quec tem cabclo feio?
V: Aqui, aquele.
M: O seu pai?
>>2. V: E, meu pai, né? (Volta &t brincadeira.)
M: E aquele [4 tem cabelo lindo? (Referindo-se ao Cristo.)
V:  Aque:li, aqueli papai do céu.
M: Papai do céu tem cabelo lindo, é?
>>3. V: Tem, e aquele num tem, né? (Rindbo.)

Né, mae?
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M: E como é o nome desse papai aqui que tem cabelo lindo?

>>4. V: S:86li.

M: Séli?!
V: E.
(Gritando.) Séli.
M: E: ... vocé tem barba?
V: Eu?!
M: L.
V: Nao!
M: Por qué?
V: DPorque eu dango.
(Risos do pai e da mae.) .
M: E eu tenho barba?
V: Nao, vocé danga também.
(De novo, risos dos pais.)
V: Aquele, aquele papai num danga (O prdprio pai.)
P:  Eu nao dango?
V: Pu, puqué aquele tem baba né, mae? (O pa: usava barba.)
P: Ah €2 (Risos da mae e do pai.)
V: Nao! (Gritando.), tem baba.
P: Quem danga nio tem barba, Verr6?
M: Mas agora hd pouco vocé tinha me dito que eu nio tinha barba
porque eu era moga.
V: Entdo vocé danga né, mae?
M: Todo mundo que é moga danga?

>>5. V: Danga e aquele num dan/ e aquele papai num danga. Sé aquele

papai que danga.

zg<zs<szsgd

: Qual é o papai que danga? Diz o nome dele.
Aquele, olha esse papai t4 dangando assim né, mie?
O de bragos... (Risos.)

Né mae?

Hem?

T4 dangando assim, né?

: Olha como o papai td dangando, Mircio. (Chamando a aten¢do do

pai, para o que V. diz sobre a talha.) Aquele papai do céu ti dangando assim.
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De bragos abertos, né?
>>A. V: E, entio/ entio/ entio o papai num tem dedu de céu, né mie?
(Sorrindo.)
M: ¢é.
V: Num pode p6 o dedo na peru:a sendo/senio o papai do céu fica
sem dedo, né mie?
M: Num pode pér o dedo na perua.... (Esperando que V complete.)

fica sem dedo, né mae?

V: Puque s:sendo o papai do céu, s:
M: E
V: Eu t6 de dedo.
M: Estd, vocé t4 de dedo.
>>B. V: Entdo eu nio vou pd o dedo na perua, né mae?
M: L.
(V vé novamente uma formiga. De novo a mae explica que ela ndo morde. V
diz que vai matar a formiga. Ouve-se um barulho como se ela batesse algo no
chdo, mas V volta ao seu tema.) '

>>6. V: Manhé, papai do céu e/eu acu que ele tem cabelo feio.

Uai, cé disse que ele tinha cabelo lindo.

Essa mo:ga dan¢a né, mae? Nds duas danga né, mae?

Dangamos.

Aquele mogo num danga e aquele também num danga... né, mae?
E.

Entio, entio, 0 mogo tem bigode, entdo 0 mogo ——¢€ ita 0o mogo

<zT<z<¥

num tem —lha, entdo ele num danga né, mae?

M: E Verrd.

V: Puque ele tem bigode né, mie?

M: Entio quem tem bigode num danga?

V: Naio, nio, quem num tem bigode danga.
M: Hum e quem tem bigode?

V: Nu danga

M: Hum (Concluindo.)

V: Né¢, mae?

....que quem tem bigode num dang¢a
quem num tem bigode danga.
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>>7. Eu té/ eu num tenho bigode também.

<ZT<Z2<g<LK

E vocé nio

E vocé?

Eu nio!

Nés duas vai dangd no meu vecessério
Hum, hum.

Né maie?

E

entio nds duas vai cumé bala no meu vecessario. No meu vecessirio

tem bala, entio a gente vai comé bala (Pawnsa.) minha

$%

£Z2 <% <X

—
-
{9
-
. oo 8\

S5

.

<2 <2<

—~
f
.
.
.
.

Hum.

Minha nao: a minha num déssu vocé comé

Nio vai deixar eu comer bala no seu aniversdrio?!

Vé

Ha ha

E. num pode comé a minha bala sendo cu zango com vocé, td mae?
Mas vocé vai me dar uma balinha

E entido, entio, —ois eu v, eu v6 compi uma bala que chama
mae?

Que chama como?

Lili?

E uma bala que chama li:li.

Sei.

Que eu v0 compa pia vocé. Duas, td mae?

T4.

Uma de cada um, td mae?

Mun: @, muntas

Muitas?

E encio eu vod po na minha sacola, td mae?

Que sacola que vocé vai bortar?

Pu/ puque cu tenho dinheiro entio cu v6 compd a bala
Hum

Uma bala que chama lili.
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(A mde comega a apontar diversas partes do corpo de V perguntando o nome de

cada uma delas. A um certo momento V pergunta como é o nome do joelho.)

>>C. M: Eu chamo isso de joelho

<g<zs<zs

£ <ZSESLEEX

Eu chamo isso de péna

Hum

Isso ¢ bigode

Bigode?

E (Risos.) Parece o seu pipi ¢ bigode, né mie?
(Risos.) ai Verrd, minha barriga.

Entdo no seu pipi tem/ tem pélo.

Entio no seu pipi — é bigode

(Rindo.) Mas nio é bigode, é s6 pélo.

X0 vé, mie.

Al, td me machucando

Bigode de pélo

Bigode de pélo? Bigode é sé aqui em cima.
A moga danga, o pai ndo, né mae?

A moga danga, o pai nio?

L, né mie?

Hum

>>D. V: Pai num danga
(M vai desligar o aparelho de som. Diz que precisa trabalhar.)

V:

M:

V:

M.

V:

M:

V:

M:

G

Meu

Meu

Meu.

(Beijando V.) ai que beijo bom

(Cantarolando enquanto € beijada pela mae.)

Meu/ meu/ meu. (Cantarolando.)

Ha?

Meu/meu/men. (Cantarolando.)

Ai Verrd cé td me machucando.

(Recomeca a cantarolar ao inesmo tempo em que a mdae fala.)

Meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/

meu/meu/meu/meu/meu. (Melodia e ritmo marcado continuam.)

M:

Eu quero um poutou. (“Beijo” em patois do Languedoc.)
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V: (Continua cantarolando.)
Meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/meu/
meu/meu
(M continua pedindo um beijo.)
V: Meu/meu/meu

("“Meu” comega a se transformar chegando a um
ponto em que se torna ininteligivel.)

M: (Ri e comega a perguntar com que xampu V lavou a
cabe¢a. Beija V)
V: A gente/ti—/num pétu/ti/vo cé/ prd ré/ td/—/p4 ré/ mae/ té/ra/ a

mae/ -pames/ —/ para a puparinho/pu; parinho,n3o, olha o passarinho I4.
M: Aonde tem passarinho?
V: L4
M: Ld onde?
V: Em cima
M: Em cima de que?

V: Du cidu miae (Refere-se a talha com o Cristo esculpido e os dois

passaros.)
M: Em cima do quadro?
V: E:
M: Hum.
V: O dois passarinho.
M: E
V: Que passarinho faz, manhé?
M: Passarinho voa, faz piu, piu, piu, piu, piu piu.
V: Elele al e al e a galinha?
M: Passcia bastante

A galinha faz ¢6,c9, c6, c6.

V: E o Burro?

M: (Imita o relinchar do burro.)

V: E o gato?

M: Miau.

V: E o coelho?

M: Ah eu nio sei o barulho do coelho (Faz um barulho tentando imitar
o coelho.)
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V: E o livo?
M: O livro nio faz barulho. A gente tem que ler ele.
V:  Elele a musica?
M: A muisica faz @, @4, @4, td, (a, ta, ta, (@, ta. (Erc., ao som de Atirei o pau
10 gato.)
V: Ta, 4, @ ndo, a misica do meu colégio (V nio repete a melodia que
T mae cantou.)
Como ¢ que € a musica do teu colégio?
A-ti-rei- o pau no ga
que mais?
Hum: abacaxi.
Que mais?
Gdtuna.
que mais?
Gdtuna... gdtuna
Eu niao sei o que ¢ isso.

<Z2<E<T<E<X

Gatuna no meu colégio. Num tem Dudu no
meu colégio, s6 tem gdtuna no meu colégio.

(Segue-se um longo trecho musicado. Miisica e letra claramente mostram a
crianga ao sabor das palavras, do ritmo e da melodia.)

gdtana é vocé que canta, ah
gatand, 6 gatand su pi 6 ga-ta-nd-lhi i ga-ta-na-lhi
e o cotovélu
e 0 a boca fi:la
M: a boca fala?
V: E o o olho fecha
e o olho a:ché
e o olho, hu:m, tem pélo
M: Tem
V: E o olho meu tem pélo
E olho tem pélo (Rindo.) né, mae?
M: E.
V: E olho — ti da moga tem pélo di dangd, e olho, e olho, desse
menino tem:
P:  Tem o qué&
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V: desse menino (Rindo.)———— tem papdi——, mae?
(M responde afirmativamente, V vai cochichar no seu ouvido pedindo-lhe que
vd até ao seu quarto. A sessio dura ainda alguns minutos e se encerra.)

(V - 3;2.22)

Note-se que é o humor, ou melhor, a ironia que, logo no inicio do
didlogo, quebra a referéncia externa’ instaurada pela mengio e descrigdo da
talha de madeira (cf. de >>1 até >>3). A brincadeira abre espago para a
referéncia interna e para a chave ou a matriz de grande parte desse didlogo.

De fato, ele é atravessado por um sistema de oposigio bindria que
garante coesio e unidade ao didlogo. Submetido que estd as restrigoes
lingiiistico-discursivas das justificativas, leis e inferéncias, em enunciados
como x porque y, p entdo g, quem étem a; faz b, suas negagdes e conseqiien-
tes combinagbes entre o primeiro e o segundo termos, o sistema de oposi-
¢io que se repete nas estruturas percorre grande parte da sessio ¢ resiste
muitas vezes a forga de ruptura e deriva do nonsense, dos neologismos, das
distor¢des ou dos jogos de pergunta e resposta por absurdo (cf. de >>4-a
>>5). Note-se, alids, a propésito deste episddio, que a relagao entre “nio ter
barba e dancgar” é imediatamente submetida as restricoes de estruturas e
passa a ser um dos elementos do sistema de oposigdes a que me refiro: “nio
ter barba porque danga; nio danga porque tem barba; dangar e nio dangar;
pai que danga e pai que nio danga” etc. O sistema de oposigoes funciona
como um principio de unificagio do didlogo. Os momentos em que ele
estd presente na sessio, impera a figuragio de uma unidade (cf. por exem-
plo, toda a seqiiéncia de ‘Manhg¢, papai do céu ¢/cu acu que cle tem cabelo
feio’ até ‘eu té/eu num tenho bigode tambén’, de >> 6 a >>7).

Por outro lado, os movimentos entre referéncia interna e externa pro-
movem scus efeitos. Assinalo duas passagens. Na primeira (cf. >>A a >>B),
entre perguntas da mie e respostas de V, surge a hesitagao, o arranjo inséli-
to ‘entio/entdo/entio o papai num tem dedo de céu, né mae?’, em que se
cruzam no enunciado da crianga a descri¢ao da talha ¢ uma adverténcia

* Ver Rifaterre 1983 sobre a referencialidade como cfeito de linguagem.
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constante na fala do adulto. De fato, este cruzamento sé pode ser significa-
do retroativamente, quando em um segundo enunciado retorna na fala de
V um fragmento da adverténcia dos pais: ‘nio pode pér o dedo [para fora
da] na perua senio...’

A segunda é um longo trecho que comega com a brincadeira da mie
que aponta diversas partes do corpo de V, perguntando o nome de cada
uma delas (cf. >>C a >>D). Mas o que parecia seguir sob a condugio do
adulto — jd que este aponta para uma parte do corpo de V e pede que a ela
a crianga associc um nomc — sofre transformagio. A crianga, por um movi-
mento de especularidade, passa a apontar e nomear partes do corpo da
mie. Novamente ¢ o humor que faz a passagem para a referéncia interna:
‘bigode’ palavra que ela associa aos pélos pubianos da mae, cola-se a pélo
‘entdo..... tem pélo, entdo .... é bigode’; ‘bigode di pélo’ até chegar a um
novo par do sistema de oposigao de que falamos a moga danga, o pai nio,
né miae?’ e ‘pai num danga’.

Note-se que, a partir desse momento, até o final da sessio, as relagoes
entre significantes passam por um submetimento ao que da escuta da cri-
anga se infere pelos efeitos de sonoridade, ritmo etc. Dito de outro modo,
suspendem-se aqui as restrigbes gramaticais-discursivas impostas pelas es-
truturas de justificativas ou inferéncias a que se submetia o sistema de opo-
sigdo. Hd de um modo geral uma fragmentagio morfossintdtica e das for-
mas lexicais; palavras que se repetem ao sabor de um determinado ritmo
(cf. a repeti¢io de ‘meu/meu/meu...’, pig. 17); fragmentos de palavras que
se seguem em um trecho ininteligivel. Deste tiltimo um nome emerge de-
pois de hesitagiio e reformulagio: ‘(...) -pames/—/para a puparinho/
pu:parinho,nio, olha o passarinho I’ (cf. pdg. 17). A mengio a um detalhe
da talha de madeira desencadeia uma série de perguntas que se assentam
sobre estruturas paralelisticas: repeti¢io, substituigio, elipse e ritmo mar-
cam essa scqiiéncia: “...que passarinho faz, manhé? E/c/ca/c a/c agalinha? E
o burro? E o gato? E o coelho? E o livo? E a masica?...” (cf. pdg. 18). A série
vai terminar com a retomada de uma letra de musica, que dd origem a um
processo dc distorsio ou nonsense — ‘atirei o pau no ga (...) abacaxi (.....)
gidtuna (...) gdtuna (....) num tem Dudu no meu colégio, sé tem gdtuna no
meu colégio. (Recomegando a cantar.)’ gdtana é vocé que canta, ah
gatand, 6 gatand su pi 6 ga-ta-na-lhiietc.” (pdg. 19). Um trecho cantarola-
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do, marcado pelo ritmo, em que a seqiiéncia de repeti¢io com substituigio
sugere nova estrutura paralelistica vai encerrar a sessio: ‘e o cotovelo e o0 a
boca fi:la e o olho fecha e o olho a:ché ..." (pdg. 19). O que se vé ao final
desta seqiiéncia é um vestigio do sistema de oposigio, mas que vem marca-
do pela ruptura, deslizamento e colagem de seus fragmentos: ‘e olho—-td
da moga tem pélo di dangd, e olho, desse menino’.

O fato de que partes do sistema de oposigoes se fagam presentes mes-
mo quando se observa a suspensio das restrigdes que lhe dao sustentagio,
reforga a meu ver a hipétese de que este sistema € a chave da sessao. Esgo-
tadas (todas?) as variages possiveis do sistema, seus elementos reaparecem
fora do didlogo, despregados do(s) texto(s) e do universo discursivo que os
significaram, provocando deslocamentos. Rifaterre 1996 diz que o texto
funciona um pOUCO COMmo uma neéurose:

[...] quando a matriz ¢ recalcada, este deslocamento produz variantes ao
longo de todo o texto, do mésmo modo que sintomas reprimidos se manifes-
tam em outras partes do corpo (Rifaterre ib.: 33) [Minha tradugio].

Nio se trata neste momento nem de psicanalisar a crianga, nem de
igualar seu texto ao do poeta,* mas nio podemos deixar de notar a per-
tinéncia desta fina observagio para a nossa discussio: os restos, os vestigios,
sao variantes do sistema de oposigio, que dio a ver os movimentos de uma
crianga na trilha de ser uma menina/ ser como uma mulher. Ela ¢ a mie nao
tém pélo, nao tém barba ou bigode ¢ dangam (em oposi¢io ao pai e ao
Cristo). Os universos discursivos determinam o sistema de oposigdes, ga-
rantindo a entrada de termos discursivamente disjuntos.

3. COMO CONCLUSAO

Esta é uma andlise preliminar, que levantou apenas uma questdo den-
tre as muitas que se podem formular sobre a argumentagio a partir de uma

¢ Esta questio seri desenvolvida como parte de uma discussio sobre a relagio entre o con-
ceito de lingua materna e o eixo da poesia, a partir de Milner 1979.
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sessio como esta que acabo de analisar. A énfase dada na tensiao entre um
funcionamento que sustenta a coesdo e outro que leva i dispersio e frag-
mentagao, parece-me um ponto de partida importante para que se tome a
argumentagdo como resultante de certos encadeamentos lingiiistico-
discursivos.

A passagem dos efeitos de referencialidade externa para uma referen-
cialidade interna é ao mesmo tempo o elemento em que se sustenta a ma-
triz da sessdo e zona fronteiriga que leva 4 fragmentagio morfossintdtica e
das formas lexicais, que resulta em distorsdes, nonsense e a criagio de nio-
objetos,’ suspendendo os lagos da designagio. E o ritmo que parece entio
dirigir o processo de dispersio. Mas este ¢ um ponto a ser trabalhado
futuramente.
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LLANGUAGE AND DISCOURSE FACTS IN CHILDREN’S MONOLOGUES

Maria FranciscA DE ANDRADE FeRREIRA LiEr-DE ViTro
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

ABSTRACT: Children’s monologues are outstanding manifestations for the study
of the language and discourse facts relationship if not approached as unspecific
empirical data suitable for the apprebension of either grammatical patterns
(Weir 1962; Gerbardt 1989, 1993) or thematic units (Nelson 1989; Bruner e
Lucariello 1989 e outros) — which are frequently assumed as evidence of
metalinguistic abilities (Levelt et alli 1978; Marshall e Morton 1978; Clark
1978; Kuczaj 1983). Such partial and disparate modes of analyses can but deal
with one aspect (grammatical or thematic) at a time. Moreover, they are blind
to monologues as specific linguistic occurrences which reflect a quite peculiar
state of the child-language relationship. I argue that, besides the fact that

monologues are taken as neutral empirical data, linguistic facts (grammatical
or thematic) are never related to the functioning of language, i.e., to the internal
laws which determine what comes up in the observable linguistic surface. In

this article, I imply the metaphoric and metonimic mechanisms (Jakobson 1954,

1960) in the analysis of monologues. I understand thar they govern both

substitution and syntagmatic operations which relate discourse and grammatical
facts in the child’s speech in a quite peculiar way.

Keyworps: Childrens monologues; language and discourse; grammatical and
discurse analyses.
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Resumo: Os mondlogos da crianga sdo acontecimentos privilegiados para o estu-
do da relagio lingua-discurso, desde que ndo abordados como materiais fatuais
para apreensio quer de padries estruturais (Weir 1962; Gerhardr 1989, 1993),
quer de unidades temdticas (Nelson 1989; Bruner e Lucariello 1989 e outros),
quer de indicios de comportamentos metalingiiisticos (Levelt et alli 1978;
Marshall e Morton 1978; Clark 1978; Kuczaj 1983). Essas modalidades dispares
de andlise ignoram sua especificidade ao cindirem fatos de lingua e fatos de
discurso. A sustentacao da singularidade dos mondlogos, essas composicoes
esgar¢adas e sem fecho, depende de que o olhar vd além da superficie textual:
depende de que se considerem as leis de referéncia interna da linguagem como
determinantes do que se manifesta na fala de um sujeito. Ignorar a ordem
prépria da lingua traz como conseqiiéncia a reducao dos mondlogos a um titulo
que designa mais a circunstancialidade da colera do material do que sua singu-
laridade, i.e., um acontecimento que exprime uma relagio bastante particular
crian¢a-lingua. Entendo que, nos mondlogos, predominam operagioes do eixo
metafdrico (Jakobson 1960), movimentando restos metonimicos — o que gera
séries de enunciados equivalentes, em paralelo: um texto desalinhavado, que
levanta indagagoes sobre a natureza de sua coesio e coeréncia.

PALAVRAS-CHAVE: Mondlogos da crianga; lingua e discurso; andlises gramaticais
e discursivas.

O tema ‘fatos de lingua’ e ‘fatos de discurso’ serd abordado com base
num material empirico particular: os monélogos da crianga, assunto espo-
radicamente abordado na literatura de Aquisigio da Linguagem (Weir 1962;
Nelson 1989; Gerhardt 1993)'. Os monélogos sio definidos como ‘discur-
so produzido na auséncia de interlocutor’, ou seja, fora da situagio de co-
municagio. Essa separagio radical entre didlogos e mondlogos faz perder
de vista, ao meu ver, o fio que os une: a relagio crianqa-h’ngua caracteristica
de um momento de seu percurso na linguagem. Ao lado disso, entendo

' Deve-se dizer que o interesse pelos mondlogos tem sido esporddico — entre o livro pionei-

ro de Ruth Wier (1962), Language in the crib, ¢ pesquisas dos anos oitenta, obscrva-se um
siléncio sobre o assunto de mais de vinte anos. Depois disso, poucos foram os trabalhos
que recomaram o tema.
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que hd do didlogo nos mondlogos da crianga (pedagos da fala do outro na
sua — auséncia/presenga do outro na fala da crianga) e do mondélogo no
didlogo (a fala da crianga nem sempre € resposta ao outro e nem sempre é
dirigida a ele — Lier-De Vitto 1998; de Lemos 1998).

Fato ¢ que estudiosos da linguagem da crianga nunca teorizaram so-
bre o didlogo, excegio feita a de Lemos e pesquisadores filiados a sua pro-
posta.? E notdvel que as imitagdes — que poderiam levar a teorizagoes sobre
o didlogo - sejam reconhecidas mas desprezadas nas andlises. Alega-se que
as imitagdes nio refletem ou exprimem o conhecimento da crianga sobre a
linguagem, j4 que entendidas como reprodugées da fala do outro, ou seja,
como extragdes sem andlise. Se o didlogo nio coloca questdes empiricas e
tedricas para os pesquisadores, como poderiam os mondlogos interrogi-
los? Nio € por acaso, entio, que esses acontecimentos lingiiisticos singula-
res acabem reduzidos mais a um titulo a designar a circunstancialidade da
coleta do material do que um acontecimento que diz de uma relagio crian-
¢a-lingua/discurso bastante especifica.

Na verdade, os mondlogos (a exemplo de outros dados de fala da
crianga) tém se prestado a andlises categoriais cujos resultados sao relacio-

? As pesquisas dos anos setenta, embora tenham enfocado a interagao social, nio tocaram o
didlogo enquanto questio tedrica. Nunca se levou, de fato e a sério, os ¢feitos da produgio
do adulto na da crianga ¢ vice-versa, como discutiu de Lemos (1986). Muirto se falou
sobre o advento do controle, pela crianga, relativamente a “alternancia de turnos” na
conversagio, sobre “pré-requisitos comunicativos” ao aparecimento da linguagem e dis-
cutiu-se também se a “competéncia comunicativa” seria uma faculdade prévia da espécie
ou fruto de uma construgao. Alguns trabalhos procuram demonstrar, através da descrigio
das agdes da crianga, o controle progressivo que se supde que ela venha a ter sobre o
préprio comportamento e o do parceiro. Ou, ainda, como e quando ela comega a usar a
linguagem como instrumento cognitive de regulagio da “atividade” lingiiistica. Outros,
mesmo confessando-se interacionistas, deixavam de lado a “situagio didlogica” ¢ realiza-
vam uma anilise categorial — o que ilumina a distdncia que separa a andlise da proposta
tedrica com a qual o investigador s¢ declara comprometido. De fato, nio parece cocrente
falar em “interagio” e, ao lado disso. privilegiar unicamente aquilo que a crianga diz. Uma
andlisc dessa natureza dilui no universal das categorias ¢ regras, as especificidades que as
produgdes torruosas da crianga mostram. Nesses trabalhos, os mondélogos sio analisados
como “fatos de lingua” j4 que prevalece uma anilise categorial — anilise aplicivel a todos
e quaisquer corpora (Sinclair, Jarvella ¢ Levelt 1978).
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nados a uma certa condigio cognitiva, ou seja, a solidificagio de regras em
vias de serem internalizadas. Internalizagio que vem como coroamento de
um processo de aprendizagem ancorado em capacidades perceptuais e ana-
liticas supostas 2 crianga. Chamo a atengio para o fato de que a relagio
assumida da crianga com a linguagem ¢ com a fala enquanto objeto a co-
nhecer’ (de Lemos 1986 entre outros; Lier-De Vitto 1998, 2001). Tais and-
lises categoriais dos mondlogos ndo incluem uma reflexio sobre a ordem
prépria da lingua, nem sobre os efeitos de suas leis de referéncia interna em
operagio nas produgdes da crianga.

Os mondlogos, enquanto acontecimentos que ocorrem por volta do
terceiro ano de vida, sio tomados como ‘expressio de um momento em
que o conhecimento sobre categorias.e regras estd em cstado relativamente
avangado, o que acarretaria maior liberdade expressiva/discursiva para a
crianga” (Lier-De Vitto 1995, 1998). Eles seriam representativos de um
momento do desenvolvimento em que jd haveria significativa dilagio do
conhecimento gramatical sobre a linguagem, admitido como pré-requisito
para o aparecimento de produgdes mais extensas como as narrativas. Dai
que pesquisadores mais interessados em questdes ligadas ao arranjo textual
descartem andlises estritamente categoriais e tentem andlises tematicas. Via
de regra, apelam para o dominio cognitivo (independente do lingiiistico).
Os mondlogos aparecem, entio, como ‘evocagdes de cxperiéncias vividas
ainda mal representadas’ (Nelson 1989), ou seja, como reflexo de uma
memoria episédica em expansio. Coeréncia, como fato de discurso, afigu-
ra-se, desse modo, nio propriamente como problema lingiiistico mas
cognitivo, quer dizer, problema relativo 4 organizagio perceptiva e
representacional ainda precdrias. Interessa-me sublinhar que, nesse quadro,
a relagdo entre fatos de lingua e fatos de discurso resta desproblematizada,
uma vez que se admite, como disse, a precedéncia necessdria do conheci-
mento formal subjacente i habilidade de interligar enunciados.

Conforme entendo, os mondlogos oferecem-se como acontecimen-
tos privilegiados para uma reflexiio sobre a relagio entre lingua e discurso —
desde que scja reconhecida sua inquietante singularidade e sua relagio ao
didlogo, i.e., desde que nio sejam abordados como um material a mais para
apreensio quer de padrdes estruturais (Weir 1962; Gerhardt 1989), quer
de unidades temdticas (Nelson 1989; Bruner e Lucariello 1989), quer de
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indicios de um alegado desenvolvimento de habilidades/comportamentos
metalingiiisticos (Levelt ez alli 1978; Marshall e Morton 1978; Clark 1978;
Kuczaj 1983). Essas modalidades dispares de andlise cindem fatos de lin-
gua e fatos de discurso (reflexo mesmo da teleologia desenvolvimentista
assumida na drea de Aquisi¢ao da Linguagem), ao tratarem os mondélogos
como material inespecifico a servigo de uma descrigao segundo um deter-
minado modelo de andlise (Lier-De Vitto 1998; de Lemos — no prelo).
Deve-se dizer que Weir, em sua obra inaugural sobre os monélogos
de bergo, estd na base de ambas as vertentes: ela realizou as duas modalida-
des de anilise — nio deixou de fazer uma andlise gramatical mas, afetada
pela singularidade da composigio monoldgica, procurou realizar também
uma andlise textual/discursiva, inspirada nas fungoes da.linguagem, pro-
postas por Jakobson (1960). Contudo, os dois tipos de anilise sio inde-
pendentes em sua obra — separagio, esta, perpetuada nos trabalhos posteri-
ores. Em ambas as anilises, a crianga que nos ¢ apresentada ¢ um sujeito
que toma posigio cognitiva/interna em relagio i sua fala objeto/externo.
Entende-se porque os mondlogos, interpretados seja como fatos gramati-
cais seja como discursivos, aparccem subordinados ao mental/cognitivo e
sua opacidade/nio-interpretabilidade, assumida como sinal do ‘inicio de
ampliagdo do nivel de awareness’ da crianga (Levelt e alli 1978; Marshall e
Morton 1978; Clark 1978; Kuczaj 1983). Opacidade que é remetida a uma
dificuldade da crianga com as palavras. Quer dizer, dificuldade para reinvoice
experiéncias vividas (Dore 1989). As substituiges, que ocorrem nos mo-
ndlogos e que perturbam o sentido/coeréncia, sio lidas como Yanguage
practice’ [exercicios lingiisticos] (Weir 1962 e outros), a que a crianga se
dedica para aprender/internalizar padrdes estruturais de sua lingua.’

Y A crianga de Weir, embora ainda nio saiba o suficiente, sabe decidir sobre o que deve
praticar e, também, avaliar qual (quais) critério (critérios) utilizar a partir de um lugar
aberto na estrutura. Na verdade, a crianga que Weir supoc precisar aprender sabe demais:
identifica categorias numa estrutura, aplica critérios adequadamente ¢ faz circular o Mxi-
co pertinente. Nio ¢ simples entender o que falta a essa crianga, dizer o que ela sabe ¢ o
que ela nio sabe. Os erros indicam que “falea saber”, as prdticas sio interpretiveis como
“muito saber”. Como compatibilizar saber e nio saber? Ou, entio, parafraseando Chomsky
(1986), pode-se perguntar “como em face de tanto saber” sio tio instiveis ¢ imprevisiveis
as produgdes da crianga nos mondlogos?
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Para mim, a faléncia dessas andlises, que apagam a singularidade dos
mondlogos, estd em que procuram estabelecer relagio entre pensamento e
linguagem e nfo entre lingua (seu funcionamento) e os fatos gramaticais e
de discurso na fala da crianga. Os pesquisadores acabam dividindo-se entre
aqueles que retiram, da superficie dos monélogos, fatos de lingua e aqueles
que se voltam para a apreensio de fatos do discurso. Insisto em que, nesses
trabalhos, o inquietante ¢ silenciado, ou seja, a peculiaridade da superficie
manifesta na fala, porque desconsiderado ¢ o jogo da linguagem sobre a
prépria linguagem. Ignorado ¢ o poder/forga da lingua de movimentar-se e
movimentar a fala. Movimento que aparece quando se implicam as ‘leis de
composigdo interna da linguagem’, ou seja, os processos metaférico e
metonimico, como propds de Lemos (1992, 1997 entre outros), inspirada
em Jakobson (1960), numa leitura bastante diferente do mesmo texto que
motivou Weir.

Procurarei mostrar ser vidvel nio cindir fatos de lingua e fatos de dis-
curso com base nessa abordagem que nio s6 articula lingua e discurso,
como também introduz uma outra figura de sujeito —~ uma crianga como
‘corpo pulsional, isto ¢, que demanda interpretagio, pelo funcionamento
da lingua em que ¢ significada, por um outro, como sujeito falante’ (de
Lemos —a sair), como ‘corpo significado e significante’ (Vasconcellos 1999).
Por essa via, a crianga ¢é ‘capturada’ (de Lemos 1992, 1997), desde o mo-
mento de sua entrada na linguagem, i.e., capturada numa estrutura repre-
sentada pela prépria crianga, o outro e a lingua.

Temos aqui uma primeira conseqiiéncia a considerar — implicar uma
estrutura para explicar a aquisi¢io da linguagem ¢ tomar distincia da idéia
de desenvolvimento em que a lingua aparece como ‘objeto a conhecer’, i.e.,
um objeto ‘concebido para contemplagio, observagio e andlise’ (de Lemos
1986: 6) a ser internalizado como ‘objeto de conhecimento’ — objeto ‘aces-
sério de uma subjetividade em quem nio ¢ integrado [...] para constitui-la
[e ser por ela constituida)’ (de Lemos 1986: 5). De fato, a metdfora espaci-
al, que decorre da idéia de estrutura, demanda logicamente um raciocinio
avesso a cronologia, i.e., 4 sucessio ¢ aciumulo de aquisi¢des que culminari-
am na conquista de um estado final/interno de conhecimento. A trajetéria
da crian¢a de infante a falante corresponde, nesta proposta estrutural, a
‘mudangas de posi¢ao’ (de Lemos 1998b entre outros) da crianga frente a
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fala (prépria e do outro) e a lingua — posigbes regidas por dominancias e
nio pela superagio de uma por outra.

A ‘primeira posigio’ é caracterizada, do ponto de vista empirico, pelo
fato de que ‘as produgbes da crianga sdo determinadas pela fala do outro’
(de Lemos 1998, 1999) — caracterizada por repetigdes ou por presentificagdes
de fragmentos metonimicamente relacionados a ela. Isso permite dizer de
‘uma posigdo em que domina a fala do outro’ (op. ciz.), em que a relagio
crianga-lingua passa pela fala do outro. O didlogo aparece como condigio
necessdria mas, nogao teoricamente divergente da corrente de ‘interagio
social’, uma vez que implica a ‘ordem prépria da lingua’ (Saussure 1916:
(9) no enlagamento entre falas — implica o processo metonimico como
regente das redes de relagdes de contigiiidade que se estabelecem entre a
fala da crianga e a do adulto (redes nas quais o outro estd enredado e nas
quais a crianga é envolvida).

A ‘segunda posi¢io’, que me interessa de perto, caracteriza-se pelo
‘distanciamento da fala do outro’ (de Lemos — a sair); o'que, diga-se de
passagem, nos mondlogos, recebe um revestimento empirico notivel que
deve, porém, ser relativizado j4 que ‘distanciamento da fala do outro ocorre
também na presenga do outro’, como chamaram a atengio Kuczaj (1983) e
Lier-De Vitto (1998). Distanciamento que tem como coroldrios empiricos
tanto o ‘aparecimento de erros’ (Bowerman 1982; Figueira 1995 entre ou-
tros) como, do lado do sujeito, uma ‘impermeabilidade a corregio’ (de
Lemos 1992, 1998 entre outros).

Esses acontecimentos indicam, inequivocamente, o imbricamento
entre os processos de aquisi¢io da linguagem e de subjetivagio. Do ponto
de vista tedrico (estrutural), de Lemos nos diz que ‘erros’ e ‘impermeabilidade
a corre¢io’ remetem a ‘primazia do funcionamento da lingua’ (9p. cit.) que,
em sua alteridade radical em relagdo ao sujeito e sua fala, opera sem que a
crianga possa incidir na fala com uma escuta. Na ‘terceira posigio’ ocorrem
corregdes e autocorregdes, sinais empiricos de que a fala afeta a escura do
sujeito, aqui ‘dividido entre a instancia que fala e que escuta’ (0p. cit.). Tem-
se, entio, na terceira posigio, ‘dominincia da relagio do sujeito com a
prépria fala’ (op. cit.).

Os mondlogos sio acontecimentos exemplares da segunda posigao —
aquela em que ‘erros ocorrem na fala’ e em que ‘a crianga é impermedvel’ ao
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que nela ocorre. Disso resulta a alegada opacidade dos mondlogos. Veja-
mos dois fragmentos de mondlogos de bergo, um de Emily* e outro de
Camilla,’ ambas com dois anos e meio.

Emily:

Maybe when my go — come

Maybe my go in Daddy’s (blue) big car
Maybe when Carl come (again)

Then go to back home

Go peaboby

Carl sleeping

Not right now — the baby coming

my house

Aaaaaaaaaaaaand Emmy, Emmy ((everything)) (22?) coming
After my nap '

Not right now — cause the baby coming now

Camilla:

Num fala no meu nome
Num fala no reu nome

Num fala midanoni
Num fala mianomi
Num fa’a midanomi
Num fala no ....... nomt

Vemos que erros ocorrem e que hd perturbagio do sentido nesses dois
segmentos monoldgicos: acontecimentos de superficie que sio determinances
de sua propagada opacidade. Mas, deve-se reconhecer, também, que o ar-

* Crianga que foi sujeito de muitos trabalhos sobre os mondlogos (ver Nelson, K., 1989.
Narratives from the crib).

5 Crianga brasileira cuja fala no bergo foi gravada ¢ interpretada por mim (Lier-De Vitto

1998).
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ranjo textual nos dois mondlogos ¢ diferente, embora ambos sejam trunca-
dos e marcados por montagens-desmontagens, que tém como efeito uma
articulagio peculiar entre enunciados. Procurarei mostrar que o mecanis-
mo coesivo (ou de clangamento do texto) ¢ movido pelo jogo soliddrio dos
processos metaférico e metonimico na fala da crianga. Enlagamento que,
como disse, leva & opacidade do sentido — abala a alegada coeréncia. Movi-
mento significante que nio € restringido pela escuta daquele que fala. Veja-
mos o mondlogo de Emily.

Emily:

1 Maybe when my go — come .
2 Maybe my go in Daddy’s (blue) big car
3 Maybe when Carl come (again)

4 Then go to back home

5 Go peaboby

6 Carl sleeping

7 Not right now — the baby coming

8 my house
9 Aaaaaaaaaaaaand Emmy, Emmy ((everything)) (°??) coming

10 After my nap
11 Not right now — cause the baby coming now

Chamo a atengio para que o primeiro enunciado introduz os “frag-
mentos/palavras” (maybe when my ... go/come) que recorrem nesse segmen-
to monoldgico. Fragmentos/partes que invocam metonimicamente, a cada
repeti¢do (indice da operagao do cixo metaférico), um todo: segmentos de
textos e cadeias que freqiientaram e que se sucedem nesse mondlogo. Esses
fragimentos sio elementos disparadores, ou seja, partes que insistem — que
condensam e convocam as seqiiéncias que aparecem em paralelo alinha-
vando a textualidade. De fato a coesiio textual é comandada por um para-
lclismo governado pela reiteragio de go/come, reiteragdo que costura um
texto em que sio ressignificados a cada instancia. Tratam-se das ‘operagdes
pré-meraféricas’ (acontecem em presenga e nio in absentia), que presen-
tificam séries aparentemente desconexas de enunciados com go/come (Lier-
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De Vitto 1998). Mas um enunciado nio & o outro propriamente nesse
mondlogo — as articulagdes entre cles nio obedecem, a rigor, a restrigdes de
natureza sintdtica. Nota-se, contudo, que sio restos de um texto —~ ecos
desalinhavados de um didlogo. Assim, mesmo que a superficic do monélo-
go seja opaca, nio se pode dizer que a fala da crianga rompa os limites de
uma rede de sentido dialogicamente instituida. Sua fala é como que invadi-
da por esses restos metonimicos que, nos mondlogos, oferecem-se para o
jogo da lingua.

Insisto cm que essa recorréncia singular de fragmentos dd a ver o cixo
metaférico em operagio. Ele joga papel na contengio — abertura e fecha-
mento — da proliferagio metonimica. Ou seja, o processo metaférico rege
as oposigoes que se cstabclecem entre go - come, entre go - go in - go to;
entre os advérbios uot right now - after my nap - now e entre pack home - my
house nos enunciados da crianga — jogo de oposigdes que, a0 mesmo tem-
po, alinhava a textualizagio ¢ perturba o sentido. Note-se que as oposigdes
metafdricas produzém seqiiéncias que, em sua articulagio, sio contradité-
rias. Pode-se indagar, por exemplo: “Quem vem?” — ‘Emmy, ‘the baby, ou
‘Carl?. Do mesmo modo: “Quem vai?” Ou, ainda: “Quem vem/vai”... vem/
vai now’, ‘not right now’ ou afier my nap? E, de fato, essa inconclusividade
que deixa o sentido A deriva e o texto em ponto final.

Mas, nesse monélogo de Emily, o paralelismo nao chega a ser propri-
amente estrutural — ndo se notam substitui¢oes na estrutura, as seqiiéncias
nio sdo sintaticamente restringidas: sdo scqiiéncias, digamos, agramaticais
(1,2, 3, 4, 6) ou incomplertas (7, 8,9, 10) ou, ainda, tem-se um enunciado
(11) que soa como ‘bloco cristalizado’ (de Lemos 1982). Mas ¢ inegivel
que hd um cspelhamento entre elas, determinado pcla presenga de frag-
mentos que se repetem com diferenga porque diferentes sio os fragmentos
que convocam e com que se articulam. Quero dizer que o jogo determina-
do pela oposigio entre go/come exerce fungin coesiva, mesmo que o resulea-
do final seja insélito do ponto de vista da coeréncia textual. Isso porque,
‘do ponto de vista da lingua nio h4 restrigdes suficientes ao seu movimento
e, do ponto de vista do sujcito, nio hd escuta que o barre’ (de Lemos — no
prelo; Lier-De Vitto 1998).

De fato, fragmentos repetem, entram em oposicio e produzem erro
na voz da crianga: a crianga que fala ¢ falada pela lingua, ou scja, ¢ a lingua
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que, a0 movimentar-se em sua fala, tece relagdes (imetafdricas e metonfmicas)
entre fragmento e embaralha o sentido sem que ela se surpreenda. E, como
nio hd divisio do sujeito entre aquele que fala e que escuta, ‘nio hd retroagio
(Lacan 1957), nem retroarticulagio (Milner 1989)°, como assinalou de
Lemos (1998 e no prelo). Ou seja, ndo hd restrigao imagindria ao jogo do
simbdlico e o sentido fica a deriva. Dito de outro modo, nao hd sujeito que
seja ponto de restri¢io para 0 movimento da lingua, que incida sobre dire-
¢io do texto. Mas, no jogo cerrado, imbricado, entre lingua e restos de
textos dialdgicos, como cernir fato de lingua ¢ de discurso?

Vejamos agora o que ocorre no mondlogo de Camilla:

Num fala no meu nome
Num fala no teu nome

Num fala midanoni
Num fala mianomi
Num fa'a midanomi
Num fala no ....... nomi

Se mondlogos, como os de Emily, serviram para aqueles que se dedi-
caram a ver neles ‘fatos de discurso’, abafando ou ignorando questaes sobre
a ordem prépria da lingua em favor de uma explicagio psicologizante,
mondlogos como os de Camilla levaram outros a reencontrar neles os
language practice/execicios estruturais’ (Weir 1962) para aprendizagem de
fatos de lingua’ (regras gramaticais).®

O mondlogo de Camilla apresenta uma nitida seqiiéncia paralelistica
em que, diferentemente do de Emily, ocorrem substituigdes numa posigao
estrutural. Na sucessio de cadeias desse segmento, vé-se um ‘mesmo cstru-
tural’ (Lier-De Vitto 1998) numa repetigaio marcada pela ‘diferenga entre
os clementos que nela se substituem in praesentia’ (op. cit.). Interpretar esse
paralelismo como exercicio estrutural, como expressao de atividade meta-
lingiiistica, é fechar os olhos para 0 movimento da lingua em seu modo

& Weir, a0 associar um “fato de lingua” a uma pritica ¢, conscqiientemente a aprendizagem,
acaba por se afastar dos “fatos de discurso”. Ela perde o movimento da lingua de que as
substituigdes sio efcitos que pdem em andamento os mondélogos.
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particular de ‘retorno do lingiiistico sobre si mesmo’ (De Lemos — a sair).
Movimento que, efetivamente, ‘subverte qualquer teoria seméntica de cor-
respondéncia seja entre lingua e estados de coisas no mundo, seja entre
lingua e estados internos’ (op. cit.).

Chama a atengio nas substitui¢des, no mondlogo de Camilla, a mate-
rialidade f6nica que revolve sobre si mesma truncando o texto, suspenden-
do o sentido. Equivaléncias sonoras produzem composi¢oes-palavras que
se montam/desmontam (no meu nome, no teu nome, midanoni, mianomi,
midanomi) — paralelismo sonoro no paralelismo gramatical. Note-sc: aquilo
que se movimenta/substitui nio é aleatério. Duplo paralelismo que indicia,
também, o distanciamento e a nio-coincidéncia entre a fala da crianca e a
do outro, ¢ que traz & luz o inédito da fala dc crianga: uma superficie textual
inusitada, determinada pelo movimento significante peculiar que comanda
as substituigdes num jogo de ressignificagio entre os elementos que se subs-
tituem ¢ entre os que sc articulam — movimento metaférico in praesentia...
movimento ‘metaforicamente metonimico (Lier-De Vitto 1998).

Esse revolver do som sobre si mesmo, essa reiteracio com diferenca (na
estrutura), alinhavam a coesio e perturbam a coeréncia. Quer dizer, aquilo
que faz o tecido do monélogo é, a0 mesmo tempo, o que o esgarga — que leva
a opacidade. Como assinalou de Lemos (a sair) ‘seja a reiteragio do mesmo
estrutural, seja a mobilidade estrutural interna estilhagam o texto e suspen-
dem o sentido’. Efeitos particulares da projegio do eixo metaférico sobre o
metonimico (Jakobson 1960; Lier-De Vitto 1998; de Lemos 1992 entre ou-
tros), como se pode notar nos dois segmentos de monélogos aqui discutidos.
Efeitos tipicos da ‘segunda posigao’, conforme propéds de Lemos.

Em ambos, no de Emily e no de Camilla, enunciados repetem ¢ con-
vocam outros (cadeias ou fragmentos) que, em sua articulagio peculiar,
esburacam o texto. Sua superficie é permeada por hesitagoes, repetigoes e
substituigdes. Truncamento e opacidade textuais determinadas pelo jogo
significante (Lier-De Vitto 1995, 1998) numa fala sem escuta. Mas esse
texto inusitado/singular acaba por afertar a escuta da crianga. E mesmo o
que parece acontecer com Camilla em seu mondlogo — sob cfeito da mobi-
lidade interna de sua fala, nota-se um movimento de retorno para o aceiti-
vel (iltimo e primeiro enunciados), efeito retroativo que funciona como
fecho/conclusio desse mondlogo. Se o texto nio caminha, nio toma uma

92



A CONFLUENCIA LINGUA-DISCURSO NOS MONOLOGOS DA CRIANGA

direcao, hd uma volta para trds que recupera um sentido. Antincio de ‘ter-
ceira posigiio’, de que o movimento interno de significantes na fala produz
efeito na escuta da crianga?

Também, em ambos os monélogos, pode-se apreender a dominancia
do processo metaférico na fala da crianga — indice, como disse, da vigéncia
da ‘segunda posigio’. Procurei indicar, porém, que esses dois monélogos
sio diferentes e que heterogéneas, portanto, sio as manifestagdes na segun-
da posigao. Singulares sio a relagio crianga-lingua e o jogo entre todo e
parte que sc estabelece na fala que, se estruturalmente restringido, temos,
no mondlogo, um paralelismo em que o todo estrutural ‘se estilhaga’ e abre
para a ‘mobilidade interna de uma de suas partes’ (de Lemos - a sair). E o
que pudemos observar nos mondlogos de Camilla. J4, no de Emily, partes/
fragmentos sio postos em relagio pelo eixo metaférico: reiteragio de partes
que metonimicamente trazem cadeias/textos. Quero dizer que légicas par-
ticulares determinam a sintaxe texeual de cada um desses monélogos. Sin-
taxes e lgicas que tém na base o movimento significante em operagio
sobre restos dialdgicos, implicando uma posicio sujeito sempre singular.
Se pedagos de enunciados de uma superficie textual podem remeter a fatos
de discurso e/ou a fatos gramaticais, nio considero que uma interpretagio
restrita a superficic da fala — motivo da cisdo entre cssas duas faces — possa,
de farto, esclarecer o que singulariza os mondélogos (ou qualquer outro dado
de fala de criangas). Andlises desse tipo sio de superficie - sdo factuais. Elas
pa:sam ao largo do arranjo inusitado, lacunar dos mondlogos por ignora-
re:n a ‘ordem da lingua’ (de Lemos 1992, 1999 entre outros). Andlises que
dissecam o corpo dos mondlogos em fatos de lingua ou em fatos de discur-
so, andlises que perdem a trama inusitada dessas manifestagdes.

Diferente disso, entendo que fragmentos (partes) ou cadeias (todos)
reclamam relagbes que se abrem em diferengas porque hd uma forga que os
movimenta num jogo de substitui¢des, oposi¢des e de novas relagbes n
praesentia’ (Saussure 1916: 69). Como disse Freud (1915: 173), elementos
‘[tém)] sua prépria vicissitude especial’ (que nio é casual mas determinada).
E isso mesmo que os mondlogos mostram — acontecimentos em que a
lingua se movimenta e move a fala da crianga que, sem escuta para a sua
fala, ‘cede a iniciativa as palavras’ (Mallarmé, apud Jakobson 1960). Digo
que essa fala € territério em que a lingua se movimenta e que se o sentido
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embaralha, isso ‘ndo significa que o sujeito esteja “fora-da-lei” (Lier-De
Vitto 1998). Ele estd capturado em redes de relagbes que o funcionamento
trama, sem poder responder pela inteligibilidade do que diz. Dada a alegada
opacidade dos mondlogos, é mesmo surpreendente que cles tenham sido
tomados como exemplares de ‘linguistic awareness’ De fato, os mondlogos
sdo produgdes instdveis, pautadas por pausas, hesitacoes, interrupgdes abrup-
tas, seqiiéncias de repetigdes e composigdes inesperadas. E certo que ‘a cri-
anga “erra” demais, “pdra” demais e “repete” demais’ (9p. cit.). Vejo, porém,
nesscs acontecimentos, ocorréncias remissiveis a ordem prépria da linguac
a uma condigio-sujeito.
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UNUSUAL MARKS IN GENDER ACQUISITION — MANIFESTATIONS OF
THE AUTONIMY IN LANGUAGE AND DISCOURSE

Rosa ATTIE FIGUEIRA
Universidade Estadual de Campinas

ABSTRACT: This paper analyses the childs repetition of elements of speech, either
hislher own or that of an adult interlocutor, modifying it in some way, especially
changing the grammatical gender of words. Some of these are anecdotic data
(Figueira 2001). The corpora of 2 subjects are examined in a search for the first
manifestations of linguistic reflexivity in the speech of the child and what it
represents for his/her journey as a speaker. In the description, the concept of
autonimy (Rey-Debove 1978, 1997; Authier-Revuz 1995) is used and extended
to an interpretation in order to show a change in the position of the subject in
histher constitution as a speaker (de Lemos 1997, 2000; Figueira 1997, 2001),

Kivworps: Grammatical genve, reflexivity, autonimy.

Resumo: Este trabalho procura analisar um fato particular do didlogo adulto-
crianga no qual a crianga retoma reflexivamente — para corrigir, retificar ou
simplesmente modificar — palavras de sua propria produ¢io ou da produgio
lingiiistica de seu interlocutor. 'lais retomadas — quer sob a forma de retificagao,
quer sob a forma de réplica — exibem uma marcagao insolita do género grama-
tical, caindo algumas delas no registro dos dados anedoéticos (Figueira 2001).
No exame do material (corpora de dois sujeitos), busca-se evidenciar o que tais
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manifestagies de reflexividade lingiitstica representam em termos da relaciao da
crianga com a lingua(gem). Na descri¢do serd usada a nogio de fato autonimico
(Rey-Debove 1978, 1997, Authier-Revuz 1995), estendendo-a para um qua-
dro de interpretagio que procura mostrar uma mudanga de posi¢ao do sujeito,
no processo de sua constitui¢io como falante (De Lemos 1997, 2000; Figueira
1997, 2001).

PA1AVRAS-CHAVE: Género gramatical; reflexividade; autonimia.
1. CONSIDERACOES INICIAIS

Na perspectiva aberta pelo tema “Aquisigio de linguagem: entre fatos
de lingua e de discurso”, pretende-se neste artigo abordar a expressio do
género gramatical, tal como se manifesta em alguns achados insélitos da
fala de criangas aprendendo a falar o portugués como lingua materna.’
Uma parte do trabalho serd destinada a uma apresentagio sistemdtica dos
dados, alguns jd exibidos em outras ocasiées em que tratei do erro na fala
da crianga;? a outra consistird em oferecer para eles uma anélise para a qual
convergem tanto lingua como discurso. Dar-se-d destaque aos dados que
representam um momento do processo de aquisi¢io da lingua materna, em
que a crianga retoma reflexivamente — para retificar ou simplesmente modi-
ficar — palavras, de sua prépria produgio ou da produgio lingiiistica de seu
interlocutor, modulando-as a servigo da expressio da categoria “género”.

Ao investigar as retomadas como um fato particular do didlogo adul-
to-crianga,® nio foi dificil ver que existia entre os dados um nucleo bastante

Optamos por manter nesta publicagio a versio tal como foi apresentada no XIII Con-
gresso da ALFAL. O texto conserva também, em algumas passagens, as marcas de sua
apresentagio oral, na abertura das atividades da Comissio de Aquisi¢io da Linguagem.

* Figueira 1991/96.

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla, iniciada em 1999, na qual procura-
se investigar as primeiras manifestagoes da propriedade reflexiva da linguagem na fala da
crianga, evidenciada em uma variada classe de dados, entre os quais as retomadas, nas
quais o objeto é a prépria lingua(gem). O projeto inicial Reformulagdes, "auto-corregoes”,
definicies ¢ jogos verbais: o que revelam sobve a relagio crianga-linguagem (CNPq, 1999-
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nitido, caracterizado pelas ocorréncias em que os sujeitos (criangas entre 2
e 6 anos), mostravam uma marcagio insdlita de género gramatical. Algu-
mas delas chamaram a aten¢io porque assumiam um ar ou um sabor
ancdético, divertido, cdmico; aspecto que, alids, ja nos levou a explorar o
efeito destas e de outras ocorréncias® sobre o adulto que as ouve ou lé (Fi-
gueira 2001).

O objetivo principal deste artigo € a caracterizagio do fato que repre-
senta este tipo de ocorréncia na histéria da constituigio da crianga como
falante, dentro de uma perspectiva que procura responder a questées tais
como: em que momento sio registradas as primeiras manifestagoes de
reflexividade lingiiistica na fala da crianga?; em particular, quando se pode
vislumbrar situagoes em que a crianga se volta sobre o que disse ou sobre o
que o outro disse, produzindo uma modificagio que afeta o género grama-
tical da palavra?; o que isto representa em termos da relagio da crianga com
a lmoun(gcm)> E finalmente: o que isto representa em termos da rclagao da
crianga com sua identidade sexual?

Aceitando chamar (sem maiores discussoes) tal comportamento de
metalinglistico, seria este um acontecimento tardio, que s6 tem lugar mui-
to adiante, na faixa dos 5, 6 anos de idade, como atestado do final do
processo de aquisi¢io da linguagem?

Algumas indicagdes sobre a metodologia devem ser explicitadas. Tra-
ta-se de um estudo longitudinal naturalistico, baseado no acompanhamen-
to de criangas em processo de aquisi¢io do portugués como lingua mater-
na. O material empirico é constituido por dados de criangas entre 2 a 6
anos de idade, em cuja fala foram registradas marcas divergentes de género.
A pesquisa conta com dois sujeitos principais: A ¢ J, cuja produgio lingtifs-
tica foi recolhida em Didrios e em gravagoes sistematicas (30 minutos por

2001), estendeu-se para o tratamento das réplicas, e, com isto, para a observagio privile-
giada da expressio da categoria do género gramatical. A pesquisa atual (CNPq, 2001-
2003, proc. 310126/84-3) recebeu o titulo: A propriedade reflexiva da linguagem na fala
da crianga: o fato autonimico na producdo ¢ na recepgdo dos enunciados da crianga: o caso das
réplicas.

! Algumas dclas foram objeto de uma comunicagio apresentada na XII ALFAL, sob o

titulo Humor e aquisicio da linguagem.
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semana), ao longo de trés anos: dos 2;8 aos 6, para A; dos 2 aos 5, para J.
Além desses, conta com dados de dois outros sujeitos: V e H, na mesma
faixa de idade, e com a adigio eventual de exemplos que nos chegaram pela
via de relato de pais ou pesquisadores.® Todas as criangas sio filhas de pais
universitdrios, tendo sido acompanhadas em contexto natural. Duas delas
tém seu material depositado no CEDAE da UNICAMP.

E comumente aceito na literatura sobre aquisigio da linguagem que
as criangas utilizam a linguagem de inicio para interagir e falar sobre coisas
do contexto imediato, ¢ somente depois, para falar sobre a prépria lingua-
gem. As habilidades chamadas meralingiiisticas sio consideradas na litera-
tura como sendo de emergéncia tardia na producio lingiiistica do sujeito
quc adquire sua lingua materna, somente aparccendo depois dos 6, 8 anos
de idade (Clark 1978; Hakes 1980; Kess 1990).

O principal objetivo deste trabalho nio é argumentar contra esta po-
si¢o (j4 o fizemos em outro lugar),® mas investigar quando a crianga come-
Ga a apresentar sinais de uma nova posigio face a lingua(gem) tal que pode
deixar de ser apenas aquela que fala para se comunicar para tornar-se aquela
que, voltando-se sobre sua prépria fala ou a de seu interlocutor (ver de
Lemos 1997, 2000), pode exibir ocorréncias em que usa a linguagem para
falar sobre a prépria lingua(gem).’

> Na transcrigio dos exemplos os didlogos sio precedidos por uma informagio sobre o
contexto. Usamos as seguintes notagdes: D para didrio, G para gravagio, seguindo-se a
idade do sujeito; ¢ as iniciais: A para Anamaria, ] para Juliana, H para Heloisa, V para
Verrd, P para Pedro e M para mie.

“ Figueira 1997, 2001.

7 A reflexividade lingiifstica é uma propriedade essencial das linguas naturais humanas. Sua
importancia jd foi assinalada por virios linguistas (Hockett 1958; Lyons 1977; Jakobson
1969; Rey-Debove 1978; 1997; Authier-Revuz 1995). sendo que, no dominio da aquisi-
gio da linguagem autores como Clark 1978; Taminces-Gardes ¢ Bonnet 1984 ¢ Karmiloft-
Smith 1986 procuram depreender dos enunciados da crianga o momento em que esta
comega a falar sobre a lingua que estd em processo de aquisigio. Estas indagagoes estiio no
centro da pesquisa mais ampla, a que dei inicio como o trabalho sobre as adivinhas das
criangas (Figueira 1997), e prosseguimento com o escudo do cdmico na fala da crianga
(Figueira 2001).
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Na descrigio faremos intervir a nogio de autonimia (Rey-Debove 1978,
1997), na medida em que esta revelou ser um instrumento titil na caracte-
rizagao dos enunciados. Doutra parte, como horizonte tedrico buscamos as
formulagdes tanto de C. de Lemos (0p. ¢it.), quanto J. Authier-Revuz (1995).

Um trabalho sobre a reflexividade da linguagem na fala da crianga
nao dispensa como ferramenta descritiva a nogio de autonimia ou de fato
autonimico. Estudada inicialmente por Rey-Debove, esta nogio foi
reinterpretada por J. Authier-Revuz (0p. cit.), que lhe imprimiu uma di-
mensio enunciativa nova, chamando a atengio para o fendémeno da moda-
lidade autonimica, presente nas glosas reflexivas do tipo de: como se diz,
para falar como X, propriamente dito etc.

— O que ¢ um signo auténimo? .

“Tome um signo, fale dele, e ai vocé terd um autdnimo’ — esclarece-
nos J. Rey-Debove. O signo auténimo ¢ marcado por um estatuto morfos-
sintdtico particular. Quando tomada em si mesma ¢ nio em uso, um signo/
uma palavra pode ser destacado por uma pausa na entonagio (quando se
trata de produgiio oral) ou colocada entre aspas (quando se trata de produ-
3o escrita). Pode ainda — mas isto nio ¢ obrigatério — ser precedida por
apresentadores meralingiiisticos do tipo o termo, a palavra, a expressio X.
Além disso, uma outra marca em portugués permite reconhecé-lo: a su-
pressio do determinante. Este trago dd ao signo autonimico sua configura-
¢ao formal particular: é um nome masculino singular.

Alguns exemplos, recolhidos da fala adulta, oferccem-nos material
para uma exploragao preliminar:

(1) Oportunizar cstd na moda.

(2) “Oportunizar” estd na moda.

(2") O termo oportunizar estd na moda.

(3) N6s devemos, para ceder a um termo da moda, oportunizar para ter
bons resultados.

O enunciado (1) é ambiguo: na primcira leitura (a) fala-se de uma
prética: a de oferecer oportunidades, da qual se afirma que estd sendo exercida
como um modismo; na segunda (b) fala-se de uma palavra que estd em
voga no vocabuldrio das pessoas. E neste segundo caso que o signo ¢ toma-
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do autonimicamente, no primeiro, ele estd sendo simplesmente usado, tra-
tando-se portanto do signo ordindrio.* Outra maneira de nos referirmos a
isto, seria dizendo que em (1.a) a palavra estd sendo usada e nio menciona-
da; em (1.b) a palavra cstd sendo mencionada ¢ nio usada.’

Em (2), hd autonimia: é a palavra oportunizar que se associa o predicado
“estar na moda”. O mesmo pode ser dito de (2°), em que existe até um
apresentador meralingiiistico (“o0 termo”). Em (3) existe o que Authier-
Revuz chama de modalidade autonimica: ‘para ceder a um termo da moda’
¢ um comentdrio através do qual o enunciador faz acompanhar seu dito,
dando a ver uma possivel nao-coincidéncia entre seu dizer e o do outro.

Tanto quanto pudemos ver até agora, ndo temos entre os enunciados
das criangas glosas reflexivas do tipo de (3) acima ou de outras como pro-
priamente dito, como se diz etc., estudadas i exaustao pela autora. Mas ainda
que se lhes faltem essas estruturas fraseolégicas particulares, muitos dos
cnunciados da crianga, como veremos adiante (se¢ao 2), mostram a presen-
¢a do fato autonimico em si mesmo e¢/ou da modaliza¢io autonimica. Com
efeito, alguns didlogos adulto-crianga, didlogos que assumem um ar inséli-
to e até humoristico, suportam uma andlise em que em que se deve distin-
guir uso de mengio. Trés exemplos, sendo dois de A,'? ainda fora da ques-
tio do género, podem servir para ilustrar o fato de que a crianga é capaz de
autonimia bem antes do que a literatura costuma admitir.

(a) (A aprende a discriminar as palavras.)
A: Mie, “gavabunda” é... é...... ¢ xinga?
M: Hein?

% A posigio de Rey-Debove em relagio ao fato autonimico é clara. Para ela, nio se trata do
mesmo signo, que tem dois empregos: um em mengio, outro em uso. Trata-se de dois
signos: o ordindrio ¢ o autdnimo. Este tiltimo ¢ um outro signo, homénimo do primeiro.

A confusio entre mengio ¢ uso € a fonte de numerosos mal-entendidos na fala ordindria
¢ também um manancial inesgotivel para jogos de adivinhagio. Serve para estruturar
certa classe de adivinhas, aquelas em que se joga propositalmente com a confusiio entre a
palavra ¢ a coisa. Exemplos podem ser buscados em Rey-Debove 1997 e em Marini 1999.

'* O episédio acima, recolhido da fala de Pedro (2;4), foi-me oferecido por sua avé, Claudia
Lemos, a quem sou grara.
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A: “Gavabunda” é palavrao?
M: Nio.

(D - 4;7.25)

(b) (A faz uma cobrinha com massa de modelar; de repente, esta se rompe no
lugar em que fora feita uma emenda.)
Ih, que aconteceu?
9
Tirou do lugar a massinha !
5
Rebentou.
Nio ¢ “rebentou”.
Nio ?

E “tirou do lugar”.

>T> 22X

(G -72.a S - 4;4.23)

(c) (A avd conversa com Pedro sobre o hipopdtamo, até entio conhecido cono
“momé " na fala da crianga.)
Ad: Cadé o seu mom4, Pedro?
P:  Naio é “momd”, é “hipopétamo”.

(D -2;4)

Em (a) temos um caso claro de autonimia: a palavra gavabunda (por
vagabunda) estd sendo usada enquanto signo autdnimo (mencionada), em
vez de usada como signo ordindrio. Este episédio vem ilustrar exemplar-
mente o fato de que bem cedo pode a crianga expor seu interesse pela
prépria lingua(gem), colocando a palavra em si mesma como alvo de aten-
¢ao. Neste caso trata-se, para A, de se informar quanto ao valor socialmente
creditado a uma palavra que tem o ar de ser um palavrio, uma palavra
proibida (talvez por conter no seu corpo sonoro o subsegmento -bunda...).

No caso de (b), a substitui¢io do verbo “rebentou”, cuja adequagio
estd sendo questionada, por outra expressio: “tirou do lugar”, mostra-nos
outro caso claro de autonimia, recaindo desta feita sobre um item verbal.
Neste didlogo, interessa-nos assinalar que aquilo que parece estar na ori-
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gem da corregio sobre a fala da mie (corregio, por sinal apropriada) é uma
atenuagio sobre o grau de comprometimento sobre a unidade do objeto
que sofreu a mudanga de estado (de inteiro para nio-inteiro). Isto se afigura
como uma preocupagio mais ou menos clara de A em “calibrar” ou ter sob
controle o que hoje poderia ser identificado como o potencial argumentativo
dos dois itens.!" Sendo assim, é necessdrio depreender as particularidades
préprias a tais enunciagdes, afeitas tanto a lingua quanto ao discurso, e
verificar como se articulam com nosso corpo inicial de questdes.

No caso de (c), o que é notdvel é que o adulto fala & crianga empregan-
do o termo tal como ele era produzido por P (1m0mé, uma palavra que, alids,
exibe uma reduplicagdo...), mas ¢ a propria crianga que se encarrega de fazer-
the a corregio, destacando autonimicamente as duas palavras: o infantil niomé
e 0 “correto’ hipopdtamo, num enunciado que tem a estrutura da réplica.

1.1. Um breve olhar para o género em portugués

Antes de passar 4 descrigio dos dados, reservamos espago para uma
breve descrigdo da estrutura e funcionamento da categoria “género”, nas
linguas em geral e na lingua portuguesa, em particular. Para tal, fomos
colher clementos em Mattoso Cimara 1970, 1975 ' ¢ em Correa 2001,

"' Este exemplo foi retirado de nossa tese de doutorado sobre os verbos causativos. Interes-
sante observar que j4 neste trabalho, o termo réplica fora por nés utilizado, numa nota,
aposta ao final do capitulo 1. Reproduzimos abaixo:

Note-se que a réplica da crianga reflete uma andlise do dominio especifico de aplicagio
dos itens tirar e arrebentar. Arrebentar seria adequado numa situagio em que a condigiio
anterior do objeto a sofrer a mudanga para novo estado era a de um todo indestacdvel ¢
nio um todo formado de soma das partes (Figueira 1985:187).

Nossa interpretagio do exemplo continua a mesma, cabendo apenas melhori-la do ponto
de vista do reconhecimento de que 1al discurso sobre a lingua (que se faz pelo destaca-
mento autonfmico das palavras tirar do lugar ¢ arrebentar) presta-se, de maneira muito
clara a uma re-andlise dos itens lexicais envolvidos, dentro daquilo que hoje poderi ser
visto como seu potencial de argumenragio (interna ¢ externa), no quadro da proposta
recente de Ducrot, a chamada 7eoria dos blocos semdnticos. Deixamos, porém, para outro
lugar o desenvolvimento desta andlisc.

12 Da obra de Mattoso Cimara consultamos principalmente: Estrutura da lingua portuguesa
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No estudo da categoria “género”, presente em 75% das linguas co-
nhecidas (van Berkun 1997 apud Correa), a grande questio ¢ saber se hd
fatores semanticos e/ou propriedades fonicas que atuem, de alguma manei-
ra, de um ponto de vista sincrénico (ou diacrdnico), na acribuicao a um
nome de uma dada classe de género.

Afirma Correa que ‘fatores de ordem semintica podem influenciar a
atribuigio de nomes a uma dada classe de género em maior ou menor grau’
(Correa 2001: 290). Citando Corbett (1991), esclarece que nao hd registro
de linguas em quec as distingoes de género se baseiem em critérios exclusiva-
mente formais (isto é, relativos a forma fénica); e, por outro lado, nas lin-
guas em que hd alto grau de correspondéncia entre classes gramaticais de
género e categorias conceptuais, sempre hd cxcegoes. :

Em discussio, primeiramente, o aspecto semintico. Sabe-se que ‘sexo
apresenta-se como o principal fator a permitir que se estabelega uma cor-
respondéncia entre género “natural” ¢ gramatical, aliado ou nio a proprie-
dades semanticas como animacidade e racionalidade (id. ib.)."3

O trecho acima prepara-nos para aceitar a abrangéncia e complexida-
de da categoria que se nomeia “género”, nas linguas em geral. Como nosso
interesse se volta para o portugués, a pergunta a ser feita é: nesta lingua,
seria mais fdcil a caracterizagao desta categoria’

Inicialmente, pode-se dizer que do ponto de vista do significado, no
portugués, como nas outras linguas indo-européias, o género, categoria
lingiifstica, entretém com a catcgoria natural do sexo relagdes complexas.

E o que se depreende da anilise de Mattoso Ciamara Jr. Do ponto de
vista conceitual, é assim apresentada:

¢ Estrutura e histéria da lingua portuguesa. Alguns acréscimos foram feitos a partir do
capitulo “Consideragoes sobre o género em portugués”, do livro Dispersos, do mesmo
autor.

¥ Em continuagao a citagio acima, outros critérios seminticos sio apresentados:

[...] propriedades funcionalmente relevantes, particularmente valorizadas num dado gru-
po social, tais como ser ou ndo comestivel ou grau de periculosidade, também podem ser
levadas em conta na distribui¢io de nomes em classes de género (Corbett 1991), o que
torna a “naturalidade” de uma particular categorizagio questiondvel (id. 1bid.).
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Em referéncia a substantivos designativos de seres do reino animal a
dicotomia masculino-feminino coincide com a oposigio dos sexos em ma-
chos e fémeas, mas nio de manecira cabal. Em referéncia a seres humanos,
por exemplo, testemunba é substantivo sempre feminino (a testemunha), quer
se refira a homem ou mulher; quanto a substantivos para animais “irracio-
nais” a fixagio da palavra num género tinico ¢ freqiiente na lingua (o tigre,
seja o macho, seja a fémea; a cobra, seja a fémea, seja o macho) e até hd
muitos substantivos que tém um masculino ou um feminino completamen-
te desusados em proveito da forma de género oposta, que se aplica a qual-
quer dos sexos (a perdiz, o clefante). Mas todos os demais substantivos tém
género e assim a categoria de género se dissocia do conceito dos sexos. [...] A
maioria dos substantivos referentes.a coisas [...] tem um género unico,
conceptualmente arbitrdrio, cujo conteiddo estd praticamente “evaporado”

(Martoso Camara 1975: 78).

Em nota de rodapé, o autor esclarece: com a adjetivagio “evaporado”
estd glosando uma frase de Martinet: ‘the contents of the feminine gender
boil down to zero’. Aplicada para o processo de aquisigao da linguagem, em
particular do portugués, esta afirmagio merece ser conferida... E o que
procuraremos fazer na segio seguinte.

Focalizando a atengido sobre a primeira das afirmagées do pardgrafo
acima, € il recorrer a outro escrito do mesmo autor, com vistas a um alarga-
mento da argumentagio contra a abrangéncia do critério semintico do sexo.
Diz o lingiiista que ‘o critério semintico do sexo s6 é teoricamente aplicdvel
aos substantivos referentes aos itens do reino animal’ (Mattoso Cimara 1972:
117). Ai, h4, com efeito — prossegue o autor — ‘certa correspondéncia entre
sexo e género, mas muito longe de ser cabal e coerente’ (¢4. 74.). Foi o que
teve que admitir — acrescenta o autor — ‘a prépria gramdtica tradicional, fa-
zendo uma distingao terminoldgica entre género natural e género gramatical
para poder levar em consideragio as discrepincias a diregio semintica que
adotou’. Continua o lingiiista em sua argumentagio: ‘se 0 género, mesmo
para esses termos, que constituem sé uma pequena porgio do acervo de subs-
tantivos da lingua, n3o coincide necessariamente com a diretriz semantica do
sexo, ¢ perturbador e contraproducente tomar essa diretriz como ponto de
partida para a descrigio da categoria substantiva do género'. (id. i6.: 117-8).
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Assim, reconhece o autor que a nogio de sexo ‘¢ um trago seméintico
de importincia inegdvel, na visio césmica da lingua; mas sé fragmentaria-
mente se expressa pela categoria gramarical do género. Hd para ela proces-
sos lexicais, como a hetecronimia das raizes (ex.: hornem-mulher), a deriva-
cao lexical (ex.: ator-atriz, lebrao-lebre) ou a aposi¢ao, em certos contextos,
dos termos macho-fémea a substantivos designativos de espécies animais
(ex.: a cobra macho-a cobra fémea)’ (id. ib.: 118).

Com as consideragoes acima, configura-se a posigao de Mattoso Cima-
ra contra uma descrigdo do género semanticamente motivada pela nogio de
sexo. Ao rejeitd-la, Mattoso Caimara poe em destaque o cardter arbitrdrio da
distingdo de género. Chega mesmo a dizer: ‘na realidade, o género é uma
distribuigio em classes mérficas, para os nomes, da mesma sorte que o sio as
conjugagdes para os verbos’ (1970: 78). A unica diferenga — prossegue o au-
tor, na comparagao — estaria no fato de que ‘a oposigio masculino-feminino
serve frequentemente para em oposigio entre si distinguir os seres por certas
qualidades semanticas, como para as coisas as distingdes como jarro - jarra,
barco - barca etc., e para os animais e as pessoas a distingio de sexo, como em
urso - ursa, menino - menina’ (id. ibid.). Em contrapartida, — acrescenta o
autor — ‘as conjugagdes verbais nio tém a menor implicagio semintica, e
nada em sua significagio faz de fzlar um verbo de primeira conjugagio, de
beber, um verbo de segunda, ou de partir, um verbo de terceira’ (id. ibid.).
Ora, a partir dessa ultima afirmagio, chega-se & conclusao de que, apesar da
posi¢do — inicialmente enunciada de maneira radical — hd na formulagio do
autor uma aceitagdo dos casos em que género gramatical se encontra relacio-
nado a propriedades seménticas. Com efeito, a comparagio por ele estabelecida
entre género e classes de conjugacio se atenua ao final do pardgrafo, para
acomodar os casos em que hd uma evidente presenga do fator semintico.

Consultando outros escritos do autor sobre a matéria,'* reunimos os
seguintes ensinamentos.

Inicialmente, do ponto de vista sincronico, pode-se dizer que no por-
tugués o substantivo nio tem, necessariamente, marca morfoldégica de gé-
nero. A flexdo de género existe, por exemplo, em: lob(o) + a = loba, menin(o)

" Ver nora 12.
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+ a = menina, autor + a = autora, que se di com o acréscimo, para o femi-
nino, do sufixo flexional -a (/a/ dtono final). Mas nio existe, por exemplo,
em: casa, ponte, paldcio, pente etc.; onde o género do substantivo — imanente,
segundo caracterizagao do autor — torna-se explicito pelos adjetivos ou ar-
tigos que a ele se reportam: a casa bonita, a ponte pequena, femininos; o
paldcio encantado, o pente fino, masculinos.

Situando-se agora na perspectiva diacrdnica, o autor escreve:

O substantivo ndo tem, necessariamente, marca morfoldgica de género, ou,
¢m outros termos, a marca em principio é uma desinéncia zero (0). O género
imanente se explicita, porém, pela forma de toda uma séric de adjetivos quan-
do qualquer deles se reporta ao substantivo.em questdo. Sao os adjetivos (cor-
respondentes 4 série latina [...]) que tém um masculino em -0 ¢ um feminino
em -a (belo: bela, soberbo: soberba erc.). Lssa série de adjetivos ganhou em por-
tugués um acréscimo estruturalmente significativo’® com o chamado artigo,
com quc as linguas roménicas passaram a ter uma categoria da “definigio” do
ser designado. Com efcito, o artigo, que é uma particula proclitica ¢ em prin-
cipio se pode apor a qualquer substantivo, tem uma forma masculina 0 e uma
forma feminina a. Em portugués, poeta é masculino, porque se diz “o poeta”, ¢
rosa é feminino porque se diz “a rosa”; ao contririo, artista é ambigeno, porque
s¢ pode dizer ‘o artista”, masculino, mas também, opositivamente, @ artista’,
feminino. Da mesma sorte: soberbo poeta, mas soberba rosa, e, opositivamente,
soberbo artista, soberba artista (Mattoso Cimara 1975: 77).

Fica claro, assim, que o autor, no tratamento descritivo que dd ao
género, acaba por realgar seu aspecto morfossintdtico. Em outro lugar de
sua produgio, 1é-se o seguinte: ‘o género dos substantivos se afirma pela
selegio da forma do artigo determinante. Em outros termos: o género de
um substantivo estd na flexao do artigo que o determina ou pode determi-
nar’ (Mattoso Cimara, 1972: 122).

Deste modo, poder-se-a dizer que a contribuigio trazida pelo autor
rcalga o cardter arbitririo da atribuigio de um géncro a um dado nome,

<, . - ~a . . P
' L. il lembrar que, no texto acima, Mattoso Cimara fala da perspectiva diacrénica, con-
siderando as mudangas do latim para o portugués.
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posigio que coincide com a de Correa. Citando Matthews 1997, esta auto-
ra afirma que o género gramatical ¢ um subsistema lingiiistico, ‘no qual a
classe 2 qual o nome pertence é refletida nas formas assumidas por outros
clementos a ele sintaticamente relacionados’ (Matthews 1997) [grifo nosso].
Recordemos que o lingiiista brasileiro empregara a designagao género
“imanente”, para descrever o fendmeno pelo qual esta categoria vem a se
explicitar na forma do adjetivo ou do artigo que se relacionam ao nome.
Sendo assim, pode-se dizer que o seu olhar esteve voltado também para o
funcionamento sintdtico do género ¢ niio apenas para o aspecto morfoldgico.

Correa — diferentemente de Mattoso Camara, para quem a questio da
aquisigdo nem se coloca — tem como objeto de estudo a identificagio do
género gramatical no processo de aquisigao de uma lingua (em particular, o
portugués), e assim investe na hipétese de que € a sua expressao sintdtica (ou
morfossintdtica) que é tomada como relevante no processo de aquisigio. Esta
¢, a meu ver, uma suposigio que encontra evidéncia empirica razodvel que a
sustente. O mecanismo sintdtico da concordincia, particularmente a con-
cordincia no interior do sintagma nominal, no caso do portugués, estd apto
a exibir a atribui¢io do género gramatical. Um grande contingente de dados
no interior dos corpora de criangas em processo de aquisigio do portugués
pode corroborar o fato, mostrando o que pode ser chamado dc ocorréncias
“corretas”.' Mas, na medida em que o acerto convive com o “erro” ou mar-
cagio divergente de género, € a este tltimo que decidimos voltar a nossa
atengio, seguindo - desde hd algum tempo - a opgio de conceder ao “erro” o
privilégio metodolégico (cf. Figucira 1985, 1991/96). Se for verdade que,
focalizando o acerto consegue-se iluminar uma faceta do processo de aquisi-
¢io desse subsistema, ¢ verdade também que achados como os que scrio
mostrados adiante, em que alteragdes — no sintagma, mas também no préprio
corpo da palavra sio registradas — revelam-se cruciais para langar luz sobre um
dos fendmenos mais instigantes dessc objcto: a identificagio entre a categoria

gramatical e a expressio de sexo."”

' Os corpora que conhecemos o atestam. Por limitagio de espago deixamos de mostri-las.

" Como os dados a serem analisados adiante relevam tanto da marca morfoldgica nio-
motivada quanto da marca semanticamente motivada, conservamos o termo género para
o conjunto dos dados em discussio. Uma cxpressio composta — género-sexo — serd
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+ a = menina, autor + a = autora, que se dd com o acréscimo, para o femi-
nino, do sufixo flexional -a (/a/ dtono final). Mas nio existe, por exemplo,
em: casa, ponte, paldcio, pente etc.; onde o género do substantivo — imanente,
segundo caracterizagiio do autor — torna-se explicito pelos adjetivos ou ar-
tigos que a ele se reportam: a casa bonita, a ponte pequena, femininos; o
paldcio encantado, o pente fino, masculinos.

Situando-se agora na perspectiva diacrénica, o autor escreve:

O substantivo n3o tem, necessariamente, marca morfoldgica de género, ou,
em outros termos, a marca cm principio ¢ uma desinéncia zero (0). O género
imanente se explicita, porém, pela forma de toda uma série de adjetivos quan-
do qualquer deles se reporta ao substantivo.em questdo. Sio os adjetivos (cor-
respondentes 2 série latina [...]) que tém um masculino em -0 ¢ um feminino
em -a (belo: bela, soberbo: soberba erc.). Essa série de adjetivos ganhou em por-
tugués um acréscimo cstruturalmente significativo'® com o chamado artigo.
com que as linguas romdnicas passaram a ter uma categoria da “definigio” do
ser designado. Com efcito, o artigo, que é uma particula proclitica ¢ em prin-
cipio se pode apor a qualquer substantivo, tem uma forma masculina 0 e uma
forma feminina . Em portugués, poeta é masculino, porque se diz “o poeta”, ¢
rosa é feminino porque se diz “a rosa”; ao contrério, artista é ambigeno, porque
se pode dizer ‘0 artista”, masculino, mas também, opositivamente, ‘a artista”,
feminino. Da mesma sorte: soberbo poeta, mas soberba rosa, e, opositivamente,
soberbo artista, soberba artista (Mattoso Camara 1975: 77).

Fica claro, assim, que o autor, no tratamento descritivo que dd ao
género, acaba por realgar seu aspecto morfossintdtico. Em outro lugar de
sua producio, 18-se o seguinte: ‘o género dos substantivos se afirma pela
sele¢io da forma do artigo determinante. Em outros termos: o género de
um substantivo estd na flexdo do artigo que o determina ou pode determi-
nar’ (Mattoso Camara, 1972: 122).

Deste modo, poder-se-d dizer que a contribuigdo trazida pelo autor
realca o cardcer arbitrdrio da atribuigdo de um género a um dado nome,

' I Gl lembrar que, no texto acima, Mattoso Cimara fala da perspectiva diacrénica, con-
siderando as mudangas do latim para o porrugués.
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posigio que coincide com a de Correa. Citando Matthews 1997, esta auto-
ra afirma que o género gramatical é um subsistema lingiiistico, ‘no qual a
classe 2 qual o nome pertence ¢ refletida nas formas assumidas por outros
clementos a cle sintaticamente relacionados (Matthews 1997) [grifo nosso].
Recordemos que o lingiiista brasileiro empregara a designagio género
“imanente”, para descrever o fendmeno pelo qual esta categoria vem a se
explicitar na forma do adjetivo ou do artigo que se relacionam ao nome.
Sendo assim, pode-se dizer que o seu olhar esteve voltado também para o
funcionamento sintdtico do género ¢ n2o apenas para o aspecto morfoldgico.

Correa — diferentemente de Mattoso Camara, para quem a questao da
aquisi¢io nem se coloca — tem como objeto de estudo a identificagao do
género gramatical no processo de aquisigio de uma lingua (em particular, o
portugués), e assim investe na hipdtese de que € a sua expressio sintdtica (ou
morfossintdtica) que é tomada como relevante no processo de aquisigio. Esta
¢, a meu ver, uma suposigio que encontra cvidéncia empirica razodvel que a
sustente. O mecanismo sintdtico da concordancia, particularmente a con-
cordincia no interior do sintagma nominal, no caso do portugués, estd apto
a exibir a atribuigdo do género gramatical. Um grande contingente de dados
no interior dos corpora de criangas em processo de aquisigao do portugués
pode corroborar o fato, mostrando o que pode ser chamado de ocorréncias
“corretas”.'® Mas, na medida em que o acerto convive com o “erro” ou mar-
cagio divergente de género, é a este ultimo que decidimos voltar a nossa
atengio, seguindo - desde hd algum tempo - a opgio de conceder ao “erro” o
privilégio metodolégico (cf. Figueira 1985, 1991/96). Se for verdade que,
focalizando o acerto consegue-se iluminar uma faceta do processo de aquisi-
¢ao desse subsistema, ¢ verdade também que achados como os que serio
mostrados adiante, em que alteragbes — no sintagma, mas também no prdprio
corpo da palavra sio registradas — revelam-se cruciais para langar luz sobre um
dos fendmenos mais instigantes desse objeto: a identificagio entre a categoria
gramatical e a expressio de sexo.!’

' Os corpora que conhecemos o atestam. Por limitagio de espago deixamos de mostri-las.

' Como os dados a serem analisados adiante relevam tanto da marca morfolégica nio-
motivada quanto da marca semanticamente motivada, conservamos o termo géncro para
o conjunto dos dados em discussio. Uma cxpressio composta — géncro-sexo — serd
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2. Os DADOS DE A E DE J — ANALISE

As ocorréncias a serem analisadas serdo, inicialmente, aquelas que -
numa descrigio do ponto de vista lingiifstico-discursivo — enquadram-se
em dois grupos. No primeiro deles sdo examinados os casos em que a crian-
Ga substitui um item por outro num movimento de retificagio espontinea,
no segundo, os casos em que a crianga destaca um item do enunciado de
seu interlocutor e o substitui por outro, 2 maneira de uma réplica.

Os dois casos podem ser considerados como RETOMADAS do que foi
dito na cadeia da fala. No primeiro, uma vez que a retomada incide sobre
um ponto da prépria fala, usa-se, na falta de outro melhor, o termo RE1111-
CAGAO — para melhor caracterizar o fato. No segundo, uma vez que a reto-
mada se reveste de um cardter de oposi¢ao ao que lhe foi dito por seu
interlocutor, usaremos a denominagio de REPLICA, porque a crianga apde 2
fala de scu interlocutor uma outra, que lhe ¢ divergente ou até, controversa.

Nos dois casos um substantivo € alvo, na sua desinéncia, de uma ou-
tra marca de género. Se na ocorréncia anterior era masculino torna-se femi-
nino, e vice-versa.'® O que chama a atengio em tais casos é o efeito insélito,
as vezes cOmico, assumido por tais enunciagoes. Por isto, tais ocorréncias
nunca passam desapercebidas, e muitas delas caem no registro dos chama-
dos dados anedéticos. (E aqui anedstico estd sendo usado nio sé no sentido
que lhe reserva a literatura da drea, a saber, anedédtico porque tem o cardter
de dado idiossincrético, recolhido por um observador casual da histéria da
crianga, sem o cardter de sistematicidade; mas aneddtico, porque resulta
engragado, divertido, cdmico).

Passemos entdao aos dados, comegando pelos de A e J. Em pnmexro
lugar, as retificagdes, de que (1) abaixo é um exemplo.

(1) (/ toma seu café da manha; a certa altura pergunta a sua mae.)
J:  Carro bebe café, mae?

introduzida quando o aspecto do sexo nos parecer implicado no uso feito pela crianga da
marca de género.

' Para um exemplo dessa sepunda possibilidade ver ocorréncia 19 adiante.
P g p

110



MARCAS INSOLITAS NA AQUISICAO DO GENERO - EVIDENCIA DO
FATO AUTONIMICO NA LINGUA E NO DISCURSO

M: Naio.
J:  Entdo eu nio bebo. Porque eu sou carro.
M: 2

I Quer dizer, eu sou carra. Sou carrinha.
(D - 4;6.28)

No contexto de um trabalho sobre marcas de reflexividade lingiiisti-
ca, este dado ganha destaque por conter um operador explicito de refor-
mulagio: a expressio quer dizer. Ela serve para introduzir uma retificagao
que afeta nao apenas a coisa que foi dita, mas a palavra, na forma como esta
coisa foi dita. Na medida em que exibe um fato morfoldgico insélito, este
dado tem um ar divertido, engragado: ] flexiona o substantivo carro, dizen-
do carra, para fazé-lo conformar-se a expressio de um ser do sexo feminino
(ela, Juliana), ¢ em seguida, ainda falando si (uma menina), busca uma
adequagio semantica correlata: carra torna-se carrinha. Género feminino,
no diminutivo. Neste caso, ] fala da coisa, mas fala também da palavra.

Da mesma faixa de idade, eis outra ocorréncia de J.

(/ brinca de fazer entrevistas, como se fosse o repérter na televisio.)
M: Eu tava perguntando se ia sair ou nio a reportagem, Ju. E vocé é o
reporter.
J: (Levantando a voz.) Reporta.
M: (Rindo.) “Reporta” Por que “reporta™?
J: Por que reporta é mulher. Que eu nio quero ser homem. Lu sou
reporta, vai.

(D - 4;6.1)

Em tal caso, ] marca o género numa palavra onde ele (o género) nio
teria marca formal explicita. Falando tecnicamente: repdreer é um desses
substantivos que Mattoso Cimara classificaria como de dois géneros sem
flexdao (o repdrter - a repdrter; tal como o artista - a artista, o mdrtir - a
mdrtir). Neles o género torna-se conhecido pela forma masculina ou femi-
nina do artigo que eles implicitamente exigem. Alids, este fato — como
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lembra o lingiiista brasileiro, citando a Vendryes — ‘torna-se [...] um meca-
nismo preciso e nftido em linguas que, como o grego e o portugués, tém a
particula chamada ‘artigo’, sempre implicitamente possivel de se antepor a
um nome substantivo’ (Mattoso Camara 1970: 81).

Ora, o que se observa na fala de ]2 Uma marca formal, no corpo da
palavra, na terminagio -a (reporta). E ai que J inscreve — de maneira inequi-
voca a qualquer interpretagio — a sua irredutivel e inegocidvel condigio de
menina, portanto sexo feminino, portanto género feminino. Mais ainda: neste
caso a crianga ndo sé marca o género, como dd uma explicagio da marca de
género. Veja-se que depois de dizer em voz alta: Reporta, ] prossegue dizendo,
em resposta a pergunta da mae que pede lhe uma explicagio: “Porque reporta
¢ mulher. Que eu nio quero ser homem. Eu sou reporta, vai”. .

Ncstc ponto CO“Viria acrescentar mais um dﬂdO. Desta feitf{ uma ocor-
réncia que foi extraida do Didrio de A, e que tem ] como interlocutora.
Frente a frente as duas irmas: A, de 8 anos ¢ ] de 5 anos.

(3) (A ¢/, as duas irmds, onvem wum programa de auditério na tevé; a certa
altura o apresentador dirige-se ao auditorio com a saudagio: Bom dia!)
A: (A mais velha.) Bom dio!
(/. @ mais nova, faz uma interven¢io, “corrigindo” a irma.)
J:  Bom dio ¢ para homem. Bom dia ¢ para mulher.

(D —5;2.17)

O dado tem duas faces: primeiro a que nos ¢é oferecida pela menina
mais velha, A, que tem 8 anos. Ela responde ao cumprimento, bom dia,
fazendo uma alteragio na palavra dia, que ¢ produzida dio. Aparentemente
para se conformar a uma regularidade da lingua: a maioria das palavras mascu-
linas, que se deixam antepor por adjetivos como bom, sio terminadas em -o.
Dia, palavra masculina, faz excegio, porque termina em -a. De alguma ma-
neira, nesta ocorréncia, esta “discrepincia” do sistema ¢ eliminada, promo-
vendo-se uma solidariedade entre os significantes bom e dio (adiante veremos
outras ocorréncias, cuja explicagio vai exigir o mesmo tipo de consideragio).

Mas, curioso mesmo € o que se segue na resposta da menina mais
nova. De modo sério ¢ sentencioso ela dispara uma regra de uso do cum-
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primento, regra na qual novamente a marca formal que se alterna no final
do substantivo parece servir para marcar dois universos: o das mulheres e o
dos homens. Esta ¢ a segunda face que o dado nos oferece e ¢ tio rica
quanto a anterior.

Deve-se dizer que, partindo da mesma crianga que sentencia em (2):
Porque reporta é mulher, a enunciagio Bom dio é para homem. Bom dia é
para mulber, de ], nos obriga a algumas outras exploragoes. Note-se que a
crianga ndo parece fazé-lo na direcio de provocar o riso, ela produz seu
enunciado de maneira “sincera’, indiferente ao efeito insélito, até divertido
de suas palavras. Este fato, jd abordado no trabalho sobre o tema do humor
na aquisigdo da linguagem,'” pede agora uma exploragio acerca dos passos
na trajetdéria da aquisigio da.categoria gramatical do géncro. Ora, a questio
ai implicada parece ser a explicitagio da relagio género-sexo, presente tanto
em (3), quanto em (2) e (1), e isto é extremamente interessante para nés
pesquisadores, que desejamos tragar o percurso que a crianga faz na aquisi-
¢3o de um subsistema gramatical. Isto que tem o ar de erro é um dado
privilegiado para este estudo (no € preciso insistir mais sobre isto, fato que
é sobejamente reconhecido na literatura).?” Na investigagio atual o que nos
interessa assinalar é uma outra caracteristica deste tipo de material: aquela
que diz respeito & posi¢io da crianga em face da lingua: ] faz um comentdrio
que podemos qualificar de lingiiistico-discursivo sobre a expressio que cla
acaba de ouvir, € o faz de uma certa maneira, maneira particular, idiossin-
critica. Confrontados com uma enunciagio como a de ] em (3), ¢ dificil ndo
exclamar: eis ai um discurso da crianga sobre a lingua! Discurso que, ademais,
revela para o observador o caminho que o funcionamento do género grama-
tical asssumiu na estdria da aquisigio da lingua materna por essa crianga.

" Foi exposto pela primeira vez em 1998: Le langage des enfants: dréle, imais jusquia quel
point Uhumour est-il intentionnel?, no 6* International Pragmatics Conterence, em Reims.
Depois, sob o titulo Humor e aquisicio da linguagem, apresentado na XII ALFAL, em
Santiago (1999). Sua anilise final foi publicada no artigo: “Dados ancdéticos: quando a
fala da crianga provoca o riso... humor e aquisigio da linguagem”. Revista Linguas e Ins-
trumentos Lingiifsticos 6.

* Ver Bowerman 1982; de Lemos 1982; Karmiloff-Smith 1986; Figueira 1984, 1985, 1991,
1996, 1998, 1999.
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Nestes enunciados (e agora estamos falando dos trés dados apresenta-
dos: (1), (2) e (3) hd, sem duvida, reflexividade lingiiistica. A crianga se
volta para uma palavra ou expressio que acaba de ser produzida, em sua
prépria fala ou na fala do outro. Por isto nio ¢ dificil concluir pela presenga
do fato autonimico, numa estrutura de “boucle”, seja ela auto-iniciada, seja
hetero-iniciada, isto €, desencadeada pelo adulto. Quanto as marcas for-
mais da autonimia, é preciso que nos detenhamos sobre certos indices. De
inicio, ¢ preciso considerar o destacamento da palavra ou expressio, repre-
sentado por uma parada na entonagio da frase que o contém — fato que na
escrita costuma ser representado por aspas; ou a sua retomada independen-
te, num outro enunciado. Ora, isto aparece mais claramente em (2) e (3)
do que em (1). Consideremos agora, a auséncia do determinante, outro
sinal importante de que o signo estd sendo mencionado e nio apenas usa-
do. Esta caracteristica pode ser observada nos trés dados apresentados. Fei-
tas estas consideragdes, vamos partir para o outro subconjunto de dados,
representado pelo que chamei, por falta de melhor termo, de réplica.

uma classe especifica de enunciado que exibe (ou pode potencial-
mente exibir) uma caracteristica formal, estrutural. Comega por uma nega-
Gao, e ¢ seguido por duas estruturas de predicagio: Nao, ndo é X, é ¥, onde
X e Y sdo signos autdnimos, palavras tomadas autonimicamente (ou em
mengio) e N30 no uso comum, isto é, como signos ordindrios.

Do ponto de vista da enunciagfo h4 uma recusa, recusa pela qual a crian-
¢a descarta ndo a coisa que ¢ nomeada (o referente), mas a palavra pela qual esta
coisa ¢ nomeada pelo seu interlocutor — um adulto, a maioria das vezes o pai ou
a mie. A crianga oferece uma outra palavra, que lhe parece a correta. E um caso
de nio-coincidéncia do dizer, para utilizar liviemente a expressio — titulo do
livro de Authier-Revuz (p. cit.). Abaixo um exemplo, ainda fora da questio do
género gramatical, que deverd se juntar a (a), (b) e (c).

(d) (Num énibus, ] € o centro das atengies de uma moga que é muito gentil
com ela e que lhe faz perguntas.)
M: Quem te deu este vestidinho?
J: (Com um ar de sabedoria.) Nio é deu nio, é minha mie que comprou.
(OBS: A crianga acentua deu e comprout.)

(D - 3;5)
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Ao recusar a palavra dar, ] a substitui por comprar, numa tentativa de
ajustar lexicalmente o que cré ser necessdrio, para dar a devida atengio a
aspectos do fato em pauta. Cuidado de precisio? Talvez soe excessivo, jd
que a pergunta (Quem te deu X?) cabe bem num inicio de conversagao, do
tipo “primeira aproximagio entre interlocutores desconhecidos”. Mas qual
o valor do dado, para nés pesquisadores da aquisigao da linguagem? E que
ao responder como o fez (‘Ndo é deu nio, é minha mdie que comprou), a
crianga mostra que estio em jogo relagdes complexas entre dar e comprar. A
forma como X (o bencficidrio) passa a ter O (o objeto) pela agio de Y (o
doador) pode ser mediante dinheiro (caso de comprar) ou nao (caso de
dar). A forma de apropriagao ¢ diferente e ¢ isto que estd sendo distinguido
na resposta de ] —a quem tal aspecto nio passa desapercebido. Numa répli-
ca, ] faz a fala de sua interlocutora parecer passivel de uma corregio, corre-
¢do que, de seu ponto de vista, ¢ legitima.?!

Haverd intervengées ou retomadas deste tipo, cujo alvo scja a expres-
sio do género gramatical? '

O “corpus” de ] nos reserva trés, numa idade mais inicial (entre 2;3 e
3;3). Uma delas tem a férmula explicita Ndo é X, ¢ Y. As outras apenas a
comportam implicitamente.

Comecemos por (4) e (5), episédios que jd foram analisados sob o
angulo da incidéncia de humor na fala da crianga (Figueira 2001).

(4) (J dd uma batida no brago; forma um galo; a mae mostra a avd, dizendo:)
M: Fez um galo.
J:  Naio é “galo”, é “galinha”.

(D - 3;3)

*' Do ponto de vista do adulto, a retificagio feita por ] ao enunciado de M poderia ser
considerada excessiva, ji que responde com excessivo rigor as priticas conversacionais
corriqueiras. Dir-se-ia enriio que a crianga ainda nio sabe (ou ignora naquele episédio)
que num didlogo inicial entre interlocutores desconhecidos pode-se ou deve-se permitir
(ou conceder) ao interlocutor uma certa abrangéncia, lugares comuns discursivos do tipo
de: “Como vocé chama?”, “Quantos anos vocé tem?”, “Quem te deu X?” (sem se colocar
a especificagio quanto a se o objeto foi dado ou comprado...)
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(5) (A mae de ] tenta pér um biquini que nao lhe serve; J segue o que faz a
made.)
J: (Avaliando.) Essc nio dd4 mic.
M: Ah Ju! Vocé é um barato.

J: “Barara”, mac, “barata”.
(D - 2;3)

Por que | substitui barato por barata e galo por galinha? Podemos
pensar que se trata da marcagio de sexo atravessando os itens que a qualifi-
cam ou que fazem referéncia a algo que afeta a ela, Juliana, uma menina.
Em favor dessc movimento que resulta numa marcagio de género-sexo
insélita falam outros episédios, como (1), (2) e (3), que estio ai expostos
em primeiro lugar e que servem para dar apoio a idéia. Eles chamam a
nossa atengao para a questdo: em que medida uma categoria gramatical
acaba por ser investida de aspectos que relevam da identidade do locutor?

Interessa mostrar que a réplica feita pela crianga, dada a alteragio que
cla produz no enunciado da mie, presentifica um estado singular da gra-
midtica da crianga, estado que afeta 0 emprego de itens lexicais — como galo
e barato (da expressio um barato) — que detém na fala do adulto, significa-
dos que parecem nio ser exatamentc aqueles que circunstancialmente fo-
ram reconhecidos pela crianga naqueles empregos.

Analisaremos cada dado separadamente. Em (5), a réplica de ] a sua
mie ‘Barata, mae, barata’ deixa implicito que a crianga, a quem escapa o
sentido da expressiao idiomdrica um barato (aproximadamente: vocé é
impagdvel), acaba por lhe imprimir um outro sentido. Qual? — poderiamos
agora nos perguntar. Qualquer que seja ele (nio sabemos...), deve obriga-
toriamente tratar-se de uma predicagio de menina, uma vez que J lhe im-
prime a marca de feminino: barata, c ela o faz indiferente ao fato de que se
erige com isto uma situagio de homonimia. (Barata corre o risco de ser
interpretada com outro sentido: aquele que se refere ao inseto, mas certa-
mente ndo ¢ disto que a crianga cstd falando...). Estamos de novo diante de
uma situagio em que J imprime no enunciado sua inescapivel e inegocidvel
condi¢io de menina, condigio a qual ela se agarra irredutivelmente, fazen-

116



MARCAS INSOLI'TAS NA AQUISIGAO DO GENERO - EVIDENCIA DO
FATO AUTONIMICO NA LINGUA E NO DISCURSO

do-a presente formal ¢ inequivocamente na lingua.?? A estrutura completa
seria: (Ndo é barato), ¢ barata — se procurarmos desdobrar seu enunciado,
de modo a reconstituir a estrutura da réplica.

Jd na réplica (4), encontramos a estrutura completa Ndo é X, é Y. ]
retoma a palavra galo para recusd-la (Ndo ¢ galo) e colocar em seu lugar
galinha. Encontram-se ai todos os elementos da férmula estrutural acrds
mencionada.

Além da repetigao da palavra, outros tragos do fato autonimico po-
dem ser af obscrvados: a) o destacamento da palavra pela entonagio, mar-
cado na escrita pelas aspas; b) a auséncia do artigo nas duas réplicas. Estes
tragos indicam que estamos diante de dois exemplos de emprego autonimico
do signo. Alids, 0.que ¢ notdvel é que esta garotinha que ndo tem mais do
que 2 ou 3 anos jd se mostra capaz de tomd-lo a servigo da sua necessdria
identificagio como ser do sexo feminino. E preciso acrescentar que o do-
minio do género gramatical — talvez por sua relagio com as marcas de sexo
— seja um espago privilegiado para se enxcergar as retomadas reflexivas do
sujeito sobre a lingua.

Estas enunciagoes de ] sdo interessantes também porque despertam-
nos para um outro fato jd explicitado no inicio da exposi¢io: a mudanga de
posi¢io da crianga em face da lingua que ela estd em vias de adquirir. (4) e
(5) mostram que bem cedo a crianga pode estar em condig¢iao de propor
substituigbes nas palavras do outro — condigio enunciada por de Lemos
como relevando da terceira posi¢ao da crianga no processo de aquisi¢ao da
linguagem. E caracteristico desta posigio, o sujeito poder reconhecer e marcar
a diferenga entre seu dizer e o dizer do outro. Mas, uma vez feito o reparo,
chegaria a crianga a dar-se conta do inespcrado efeito anedético de suas
palavras? Na condigio de engragados (e talvez por isto mesmo), tais dados
nao cessam de suscitar outras questdes, paralelas a nossa questao central.

* Enquanto falamos, a presungio é a da inequivocidade, o que nio significa que nio scja-
mos surpreendidos pelo contririo. Como é possivel ver aqui mesmo, neste e em muitos
exemplos dos corpora, a univocidade do sentido ¢ algo que nio nos ¢ dado segurar ou ter
sob conrrole. A lingua estd fadada ao equivoco, e, mal se tenta conter o sentido aqui,
instala-se ali uma situagio de homominia, que repéde a equivocidade. Veja-se o caso dc
padrinhas adiante, na ocorréncia (6).
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Eles nos levam a ter em conta o fato: qual é a reagio da crianga vis-a-vis o
efeito divertido que emerge de suas palavras?

E preciso retomar nossos exemplos para explord-los nessa diregao. No
epis6dio (4) ocorre na fala de M o item galo, cujo significado ¢é “pequena
inchagio resultante de pancada”. Na réplica de ] fica evidente uma relagio
insdlita: o significante galo ganha uma marca de género, e, isto acontece —
tanto quanto se pode supor — para se conformar 1 entidade a qual se aplica
(um machucado num ser do sexo feminino). Passa desapercebido da crian-
a que para tal designagao nio ¢ pertinente a comutagio da marca de géne-
ro-sexo... — associagio que estd implicita na corregio feita por J a fala de M.
Nio se pode ter certeza de quais fatos se cruzaram nesta estranha ocorrén-
cia, mas o minimo que sc pode imaginar ¢ que o significante galo (associdvel
na lingua adulta a dois significados distintos e independentes — um caso,
portanto, de homonimia), comporta naquele emprego, para a crianga, um
significado que exige a marca gramatical de género. O ponto interessante a
ser assinalado agora ¢ a indiferenga da crianga ao efeito criado junto a seu
interlocutor por esta substituigdo: galinha corre o risco de ser interpretado
como a fémea do galo (o animal) ¢ nio como o machucado de que ¢é porta-
dora uma menina... Assim, o enunciado, dirigido em tom firme e assertivo,
a guisa de corregio: ‘Nio ¢ galo, ¢ galinha’ ¢ potencialmente capaz de fazer
rir, mas nio parece ter sido produzido com cste objetivo; e, para o investi-
gador sé poderd ser encarado como um dado-indicio de uma relagio espe-
cifica da crianga com a lingua, relagdo pela qual a crianga faz a lingua cur-
var-se ou dobrar-se 2 marca de sua inegocidvel condigao de menina -
condigio 2 qual ela se agarra, irredutivel. Chegando-se a este ponto, € pos-
sivel recuperar em toda a sua evidéncia a etimologia da palavra flexdo: ‘do
lat. flexione, agio de dobrar’ (Estou me valendo aqui daquilo que encontro
para este verbete no Diciondrio etimolégico da lingua portuguesa de A. Nas-
centes, p. 342). Seja-nos permitido acrescentar que, ao inventar (ou re-
inventar?) palavras como galinha (no lugar de galo = elevagao conseqiiente
a pancada), a crianga encontra, junto aos procedimentos que a prépria lin-
gua lhe oferece, um mcio de fazer aparecer aquilo que nesta lingua poderia
ser um lugar de ocultagio de sua identidade sexual.

O outro dado - (5) — coloca-nos diante do mesmo fenémeno grama-
tical que estd por trds da réplica de ] em (4). Como em (4), a substituigao
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proposta (barata em lugar de um barato, uma expressio com certo grau de
idiomaticidade), faz aparecer a marca de género-sexo. E, em acréscimo, cria
para o seu ouvinte, como fato inesperado e nio-previsto, as bases para novo
acontecimento ridiculo (no sentido préprio da palavra, isto é, que produz
o riso), do qual a crianga, contudo — e este é outro fato notdvel — nio parece
dar-se conta: o outro sentido suportado pelo significante barata, a saber,
inseto! Hd uma opacidade 3 homonimia, por parte do sujeito, que nio d4
sinais de reconhecer o efeito que pode se instalar a partir de sua fala (efeito
comico, associado a leitura de barata como inseto). Tudo o que parece
importar é que o predicado — (um) barato — que lhe é imputado, seja mar-
cado pelo -a.

Assim, ainda que a crianga nio se dé conta do efeito comico, esta
condi¢io nio passa desapercebida do adulto que interage com ela. A
enunciagdo de ] pode desencadear neste tltimo, seu interlocutor (ou mes-
mo em qualquer outra pessoa que |¢ estes didlogos) uma reagio - de riso,
de surpresa — na qual o fendmeno da autonimia parece estar também im-
plicado. Com efeito, para que o receptor se dé conta do lado insélito ou
divertido desse enunciado ¢ preciso que lhe seja atribuida a capacidade de
descobrir o outro sentido que circula na réplica da crianga. Nesse momento
ele experimenta a sensagio de descobrir sentidos alternativos que percor-
rem a materialidade da lingua; portanto, a ocasiio de colocar em jogo o
estatuto autonimico do signo. Chega-se entio 4 conclusio que estes didlo-
gos — fonte de uma certa nio-coincidéncia entre os interlocutores — tém
um duplo interesse para quem estuda o fato autonimico: do lado da produ-
¢3o (a crianga) e do lado da recepgio (o adulto).

Se colocarmos agora nossa observagio sobre a maneira como sio pro-
duzidos, somos levados a registrar o tom deliciosamente sentencioso da
crianga, que, aos 2 ou 3 anos nao hesita em “corrigir” com encantadora
convicgdo a fala de seu interlocutor. O que isto nos ensina? Que nio é
preciso aguardar a “maturidade lingiiistica’ dos 5, 6 anos de idade para
contemplar na crianga uma atividade reflexiva em relagio a prépria fala ou
a fala do outro. Muito antes, em episédios como os que acabamos de ver e
em outros (niio apresentados aqui por limitagio de espago) a fala da crianga
pode exibir exemplos desta atividade sobre o objeto lingiiistico. Seus enun-
ciados, quer de retificagio quer de corre¢io sobre a fala do outro, mostram,
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no nfvel morfossintdtico, que ela jd opera reflexivamente sobre a lingua que
estd em processo de aquisigio. Como dissemos, trata-se de uma nova posi-
¢io da crianga face & linguagem, no trabalho de de Lemos identificada
como sendo a terceira posigio (0p. cit.). Neste momento, hd uma cisio tal
que a crianga se divide entre aquele que fala e aquele que se ouve falar,
sendo capaz de voltar-se para o que diz ou para o que o outro diz, corrigin-
do-se ou “corrigindo-0". No caso da corregao a fala do adulto, mesmo que
esta corregdo s6 possa ser percebida como uma “corre¢io” (entre aspas), hd
uma operagio sobre o objeto lingiiistico, ¢ csta pode ser convenientemente
depreendida pelo recurso & nogio de autonimia. E isto ocorre, repetimos,
bem mais cedo do que a literatura costuma admiti-lo, pelo menos em se
tratando do objeto aqui estudado, ou seja, as marcas de género. No que
concerne a este subsistema gramatical, estamos prontos a tomar distincia
das teorias desenvolvimentistas que postulam que é somente num estado
final, aos 6, 7 anos, quando a crianga j4 completou a aquisi¢io da lingua,
que ela se mostra capaz de atividades metalingiiisticas, onde se coloca na
posi¢io de intérprete.
O “corpus” ainda nos reserva mais um exemplo de réplica.

(6) (A e ] vestem juntas uwma capa, cada uma delas com um brago em uma
manga; anunciam para a mae:) '
J:  Somos padres ¢ vamos fazer missa.
M: Cés sdo padres?
J: (Enfdtica, separando bem as silabas.) Nao, PA-DRI -NHAS.

(D - 4;6.19)

Neste didlogo, a tltima fala de ] exibe uma resposta estruturalmente
semelhante & (4) ¢ (5), podendo ser convenientemente trabalhada com a
no¢io de autonimia. Observe-se, inicialmente, que hd um destacamento
da palavra padrinha, que é produzida na resposta de ] sob a forma silabada.
Tal resposta assume um ar de réplica, onde (novamente) ] nio nega a
predicagio que foi feita a ela e a irmAi. (Na brincadeira de faz-de-conta ¢
fora de diivida que ela se poe de acordo com o que acaba de ouvir da mae,
ou seja, que ela ¢ a irma passam a desempenhar a fungio daquele que reza a
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missa...) Antes, o que ] recusa é a forma masculina da nomeacio, apondo-
lhe entdo (e de maneira enfdtica) a palavra que lhe parece ser aquela que
lhes caberia, a ela e 2 irma, duas meninas: pa-dri-nhas. Ainda que — e de
novo! —, af se instale, para o interlocutor (talvez nio para a crianga, naquele
momento...), um fato de homonimia (afinal, padrinha corre o risco de ser
interpretado, pelo adulto, como o feminino de padrinko indicando uma
outra coisa: uma relagao de parentesco...).”

Deve ser notado que a resposta de J: ‘Nio, PA-DRI-NHAS’ permite
o desdobramento:

Nio, (nio somos padres), somos pa-dri-nhas.

Desdobramento que torna explicita uma parte da férmula caracteris-
tica da réplica: Nio, nio ¢ X, é Y. O enunciado poderia ser glosado por
“somos padrinhas; é “padrinhas” ¢ nio “padres” que deve ser dito”, o que
faria aparecer o fendmeno da modalizagio autonimica, pela dupla referén-
cia: a coisa e a palavra pela qual a coisa € designada. Semelhante ao enunci-
ado da ocorréncia (1), sua diferenga em relagio a este reside no pélo da
retomada: 14, uma retificagao as préprias palavras, aqui um enunciado que
faz um reparo as palavras do interlocutor.

Com este dado, encerramos a amostragem de uma classe de dados -
abaixo transcrita como quadro I - 4 descrigio dos quais se aplica a nogio de
autonimia ¢/ou de modalizagio autonimica.

QUADRO I - O signo portador da marca insélita de género é um signo inscrito

num cnunciado que comporta uma predicagiio a palavra ou i palavra ¢ & coisa.
(1) {/ toma seu café da manhd; a certa altura pergunta a sua mae.)

J: Carro bebe café, mie?

* Na verdade, a oposigio masculino-feminino se expressa, neste caso, por um par de itens
distintos: padrinho - madrinha, mas na fala da crianga nio seria surpresa ouvir-se padri-
nho - padrinha, a exemplo do que acontece com o par marido - mulber, produzido como
marido - marida.
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M: Nio.

J: Entdo eu nio bebo. Porque eu sou carro.

M: 2!

J: Quer dizer, eu sou carra. Sou carrinha.
(D - 4;6.28)

(2) (/ brinca de fazer entrevistas, como se fosse o repdrter na televisio.)

M: Eu tava perguntando se ia sair ou nio a reportagem, Ju. E vocé é o

rcporter.

J: (Levantando a voz.) Reporta.

M: (Rindo.) “Reporta™? Por que “reporta™?

J: Por que reporta é mulher. Que eu nio quero ser homem. Eu sou

reporta, vai.

(D - 4;6.1)

(3) (A e/, as duas irmas, ouvem um programa de auditério na tevé; a certa
altura o apresentador dirige-se ao auditorio com a saudagao: Bom dia!)

A: (A mais velha.) Bom dio!
(/; @ mais nova, faz uma intervengdo, “corrigindo” a irma.)
J: Bom dio ¢ para homem. Bom dia é para mulher.

(D -5;2.17)

(4) (J dd uma batida no brago; forma um galo; a mae mostra a avé, dizendo.)

M: Fez um galo.
J: Nio ¢é “galo”, é “galinha”.

(D -353)

(5) (A mde de ] tenta pér um biquini que nio lhe serve; | segue o que faz a

mae.)

J: (Avaliando.) Esse nio d4 mie.
M: Ah Ju! Vocé é um barato.
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J: “Barata”, mae, “barara”.

(D —2;3)

(6) (A e ] vestem juntas uma capa, cada uma delas com um brago em uma
manga; anunciam para a mae.)

J: Somos padres e vamos fazer missa.

M: Cés sio padres?

J: (Enfitica, separando bem as silabas.) Nao, PA-DRI-NHAS.
(D - 4;6.19)

Deve-se, neste ponto, abrir espago para uma nova classe de dados.
Sdo aqueles que se perfilam com Bom dio, primeira fala do episédio (3).
Sua emergéncia se dd quando a crianga jd leva em conta uma regularidade
da lingua, em cujo funcionamento estd imersa, desde o seu nascimento.
Em portugués nomes terminados em -a sio geralmente femininos, nomes
terminados em -0 s3o geralmente masculinos. Dia, tapa, papa fazem exce-
¢i0 a esta regra (o dia, o tapa, o papa), moto, de outro lado, faz excegio a esta
regra (a moto(cicleta)). O que acontece na fala das criangas, e com alguma
freqiiéncia, sio alteragdes que afetam a marcagio de género, alteragbes dig-
nas de serem mencionadas.

Um tapa vira um tapo ou entao uma tapa; o papa vira o papo. Neste
iltimo caso, sabe-se que a crianga recusava-se terminantemente a chamar o
sumo sacerdote de o papa. (Vale entio recordar o comentdrio da mae da
crianga que ficara impressionada com a “atitude lingiiistica hipercorretiva”
da filha...).* Uma moto vira um amoto, caso tanto mais interessante porque
exibe um fato que concerne i segmentagio da cadeia sonora em unidades.
O 4 que a crianga ouve ¢ aglutinado ao nome, e o que ela antepoe a este é
o artigo masculino, supostamente aquele que deve preceder uma palavra
terminada em -0, como moto.?

* Este dado nio pertence a A ou J. Foi-me oferecido por S, mie de F. Sou grataa cla ¢ a filha.

» Dados de outras criangas mostram outra “solugio”: @ mota, a motinha (= a moto). Na
mesma diregio: minha fona por minha fono (= minbha fono(audiéloga).
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Ampliando-se agora a observagio para o sintagma nominal, aquele
constituido por: (Det.) + N + Adjetivo, o que se observa?

Pobre, idiota ou careca, adjetivos apostos, respectivamente a: (crian-
¢a), pre’dio e pai, viram pobm, idioto e careco, conformando-sc ao género
dos substantivos aos quais estio sintaticamente relacionados: feminino, no
primeiro caso (crianga pobra) e masculino, no segundo e terceiro casos (prédio
idioto, pai careco, dados (11), (13) e (14) abaixo). Neste momento da aqui-
sicao do género pela crianga constata-se que a classe dos adjetivos chama-
dos na literatura de uniformes — tais como: idiota, careca, pobre (uma forma
inica para o masculino e o feminino) — é tratada como a classe dos biformes,*
mais uma evidéncia de que a aquisi¢ao desse subsistema passa por um mo-
vimento de ultra-regularizagio, que recai sobre objetos lingiiisticos, de
maneira a uniformizar seu comportamento, afetando o modo de funciona-
mento dessa categoria na lingua da crianga, em comparagio com a lingua
do adulto.”” O resultado disso é 0 que um observador chamaria de “crro de
género”.*® Tais casos estao réunidos num quadro 2 parte; e a justificativa para
separar estes daqueles, pertencentes ao quadro I, serd explicitada a seguir.

QUADRO II - O signo portador da marca insélita de género é um signo ordindrio.

(7) (A e ] véem desenho na TV, A perde uma cena, pergunta i irma.)

A: Que ele fez com ela?

J: Deu um tapo.

% Cf. gramiitica escolar. Por exemplo: Bechara 1968: 107-8.

¥ Exemplificamos com o SN complexo, mas nio sio desconhecidas marcas insélitas de
género no SV. Veja-se o caso de: A Fdvia é nananda (de Lemos 1992: 130), na qual a
concordincia se espalha para a forma do gernindio (-ndo, invaridvel na lingua adulta),
produzindo nananda, unidade que passa a funcionar 2 maneira de um adjetivo (ex.: boni-
to - bonita), na posigio de predicativo do sujcito. Exemplos semelhantes, encontrados no
corpus de J, serio mostrados num outro trabalho.

* Entre os exemplos do quadro I1 encontram-se alguns jd exibidos no artigo “O efro como
dado de cleigio...” (Figucira 1996).
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M: Hein?
J: Deu um tapo na cara.
(3;10)

(8) (/ dd um tapa na irma.)

J: (Provocadora.) Gostou da tapa?
(4;5.17)

(9) (A vai para a escola de carro com a mae.)

A: Quando meu. pai me leva prd escolinha eu vou de amoto, né? Faz

vento na cara da gente. Carro faz calor, né?

(4;4.24)
(10) (A vé fila de motos estacionadas na praga)

A: Olha, maie, que grande a fila de amoro.

(5;3.17)

(11) (A mde conta para a crianga algo sobre crianga desprotegida; A, imedia-
tamente relaciona a pobreza.)

A: (Sensibilizada.) Ela é pobra. Ela é pobra, mae?
M: Nio, nio ¢ pobre.

(5; 3.17)
(12) (Mae e crianga estdo esperando o 6nibus.)

J: Vamos pegar carona daquele amoto.
M: (Surpresa com a idéia da crianga.) Hein?
J: Aquele amoro.

(3;4)
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(13) (Pai e mae conversam sobre queda de cabelo.)

J: (Aborrecida.) Ah, eu nio gosto de pai careco.
P: Ah, mas do seu pai vocé gosta.

J: Eu nio gosto de pai careco.
(3;10.22)

(14) (A ¢ ] brincam de repérter, a primeira entrevistando a segunda, para o
Jornal Reporter:)

J: E... td ‘petando (= estd apertando) muito a minha casa com aquele
prédio_idioto.
M: T4 o qué?
J: T4 ‘petando aquele prédio a minha casa, e a minha casa td quase
amassadinha.

(4;5.25)

(15) (Vendo moto igual & do pai, em frente a barbearia.)

J: Olha, Anamaria! O papai t4 aqui porque g amoto dele td qui.
(4;6.21)

As ocorréncias do quadro 11 ilustram situagBes em que A ou ] produ-
zem espontaneamente substantivos ou adjetivos com marcas diferentes le
género, contrdrias ao uso adulto; mas tais marcas, diferentemente dos exeia-
plos anteriores, ocorrem em falas em que o nome estd simplesmente sendo
usado e nio tomado em seu estatuto autonimice. Trata-se do signe mondain
(signo mundano), para falar como Rey-Debove (1997: 22), que toma em-
prestado o termo a Barthes (apud Debove 1967: 32). E o signo remetendo
a uma entidade do mundo e nio a si mesmo como signo.

Convém notar também que, entre os exemplos acima, somente (11) e
(13) estao ligados representagio de seres animados, portanto sexuados; nos
demais, a marca divergente de género nio poderia corresponder a diferenga
sexual, mas i pressiio estrutural da regra: terminagio -0, masculino; termi-
nagdo -a, feminino.
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Dentro desta classe, nio poderia faltar um dado de A, que nos vem do
Didrio dessa crianga,” e que incide sobre a classe dos nomes préprios. A
ocorréncia, jd na época da recolha, nos levou a uma exploragio sobre o que
estd por trds das alteragdes observadas na fala dos pequenos. Por volta de 5
anos, ao ser apresentada a dupla de herdis dos quadrinhos: a menina
Luluzinha e o menino Bolinha, A passou imediatamente a chamar a garota
de a Bolinha e o garoto de o Luluzinho, surpreendendo a mie e outros
familiares pela troca efetuada. Ao chamar o garoto consistentemente de o
Luluzinho, pode-se dizer que A contrariava o que poderia ser a base de
motivagao semintica para a designagio do menino (recordemos que o per-
sonagem Bolinha é um garoto cuja aparéncia fisica lembra a de uma crianga
gordinha como uma bola). E exatamente a opacidade a esta “pista” semin-
tica que, na andlise do dado, obriga o investigador a indagar: qual poderia
ter sido a base ou o fundamento para a escolha divergente? Ora, observan-
do-se bem, nao é dificil ver que a alteragio imposta aos nomes ¢ um indicio
muito claro de que uma regularidade — jd apreendida como um fato da
lingua — estd sendo exercida sobre outros objetos formais desta mesma lin-
gua: para a classe dos homens, terminagio em /-u/ (v. terminagio Luluzinho);
para a classe das mulheres, terminagio em -a (@ Bolinha). O que parece ser
um desvio na reprodu¢io dos nomes ¢, na verdade, um caso de alinhamen-
to a um padrao consistente da lingua. Erro predizivel, assimildvel as repre-
sentagdes de um cdlculo, de uma regra...

Nessa altura de nossa exposigio, estamos firmando uma separagio
entre os dados que — nos corpora de A e ], nossos sujeitos principais —
relevam de uma marcagio de género distinta em relagio ao uso adulto. E
devemos deixar claro qual o fato que nos motiva a fazer tal separagao.

De um lado temos os exemplos agrupados de (1) a (6); de outro, os
exemplos agrupados de (7) a (15). Primeiramente vamos assinalar uma se-
melhanga entre os dois conjuntos de dados. Pode-se dizer que, tanto num
quanto noutro caso, hd marcagio insélita de género. Contudo, é s6 para os
enunciados que fazem parte da primeira classe (retificagdes e réplicas), que
pode ser reconhecido o fendmeno da autonimia: ¢ s6 neles que a crianga

* Retomado de Figueira 1991/96.
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rctoma o signo, alterado quanto ao géncro, no seu estatuto de signo autonimico.
Nos enunciados da segunda classe, o signo portador da marca de género
diferente estd sendo simplesmente usado. Assim, deve ser notado que ¢ a
auséncia do fenémeno autonimico nos enunciados (7-15) o que justifica a
separagio dos dados em duas classes distintas.

Isto posto, a observagio seguinte seria na dire¢io de uma distingio
correlata, do ponrto de vista enunciativo. Nos enunciados do quadro 1]
(onde os signos sao apenas usados) temos asser¢des e perguntas; nos enun-
ciados do quadro I (onde ¢ possivel reconhecer o estatuto autonimico do
signo) temos enunciagdes do tipo replicante, que retomam o enunciado
anterior do interlocutor, corrigindo-o; ou entio do tipo retificador, que
retomam o préprio enunciado. Esta particularidade que, sem divida, diz
respeito ao discurso — discurso sobre a lingua — nio pode aqui ser ignorada.
Como se vé, as ocorréncias do quadro I instauram uma nio-coincidéncia
ou uma discordincia entre os interlocutores, discordincia cuja sede e cujo
objeto ¢ a prépria lingua, naquilo a que esta se presta a veicular como
contetido relevante para o sujeito — sujeito que, por ela e no exercicio dela,
se constitui a0 mesmo tempo como falante ¢ como pessoa ou identidade
no mundo. Com efeito, € preciso, ao finalizar esta anilise, dizer que nos
enunciados (1) a (6), existe, ao lado do confronto com o interlocutor, um
embare da crianga com a lingua, localizado naquilo que — para usar agora a
expressao justa — deverd ser chamado, ndo de marcagio de género, mas de
marcagio de género-sexo.

3. OUTROS DADOS

Nosso corpus restringiu-se até aqui aos dados de A e de ], nossos sujei-
tos principais. Ao abrir uma se¢do para outros dados, o objetivo € dar espa-
o para ocorréncias que nos chegam de outros sujeitos.

E fdcil acionar para esta rubrica o caso de formagdes femininas para os
nomes de animais em que a oposi¢io macho-fémea se estabelece, na lingua
adulta, através de itens lexicais sem nenhuma base morfolégica comum:

3 Excecio feita & (1), uma retificacio do falante as préprias palavras.
S G
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boi - vaca, cavalo - égua erc. Na fala da crianga acontece muito freqiientemente
que a alternincia género-sexo se faga, neste caso, mediante o modelo de
gato - gata, urso - ursa, coelho - coelha etc., em vez de acionar outro item
lexical, completamente distinto. Alguns exemplos foram mostrados no tra-

balho de Santos 1997.

(As criangas estdo em circulo — hora da rodinba — contando o que fizeram no
final de semana.)

P. Fala Carolina!

C: Eu fui no hotel e eu vi uma gala botar um ovo.
(2;05.12)

(Mesmo contexto anterior.)
P:  E vocé Bruno, o que vocé fez no fim de semana?
B:  Fui no sitio. Tinha paro, pata, boi, bdia.
(Raphael responde.)
R: No meu sitio tem bode, boda, porco, porca.

(2;03.12)

(A professora e as criangas estdo confeccionando um painel sobre animais.)
R:  Amanha vou trazer um urso.
P:  Otimo Raphael, quem mais vai trazer bichos amanha?
(Mateus se precipita.)
M: Eu vou trazer a foto da minha cavala.

(2;05.15) (op. cir.: 121, 124, 126)

Chamados por alguns de heterdnimos, tais pares sucumbem ao com-
portamento simétrico dos outros pares conhecidos, exibindo a pressio cs-
crutural da regra. Sdo, de fato, um espago garantido para achados curiosos.
Mary Kato fez-me conhecer um deles, que remonta 2 infincia de sua filha
Susana: O papai é 0 marido da mamae e a mamae é a marida do papai.
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Contudo, nosso exempldrio, em continuagio aos dados (1) a (15) da segdo
anterior, deverd agora se voltar para a discussio de trés outros casos de
marcagio insdlita, casos um pouco menos 6bvios do que os acima reprodu-
zidos. Nio pertencem mais a A e J, mas a criangas da mesma faixa de idade
sobre a qual incide a nossa observagdo. O primeiro pertence a V, do Projeto
de Aquisigdo da Linguagem do [EL, retomado do livro Aprendendo a argu-
mentar..., de Pereira de Castro (op. cit.).

(16) (Mde buzina porque acaba de ser fechada por um énibus.)
V: Nio biga com o 6nibus ndo, mae. Sabe por qué? Porque o énibus é
o pai dos carros e 2 6nibas € a avé. (£ continua estabelecendo relagoes que nio
foram mais anotadas.)

(D -4;0.21)

V justifica a adveiténcia feita a mae (‘Nao biga com o0 6nibus ndo, mae’)
com um comentdrio em que a entidade focalizada — o 6nibus — ¢ alvo de
uma consideragio interessante, tanto do ponto de vista conceitual: ‘o dni-
bus é o pai dos carros’ (trata-se de uma quase-definig3o...), quanto do ponto
de vista da inovagio sobre a matéria lingiiistica (‘e @ dnibas é a avd’), ambos
intimamente relacionados. Vejamos como.

V comega sua justificativa proferindo um enunciado predicativo ini-
ciado com porque: ‘(...] 0 6nibus é o pai dos carros’, no qual atribui ao objeto
qualidades que sio préprias do ser humano. Na seqiiéncia, sem interrup-
¢d0, acrescenta um outro: ‘e 4 dnibas é a avé (dos carros)’, enunciado que
exibe uma extensiao do raciocinio analégico anterior, cuja simetria com o
primeiro se d4 as custas da palavra énibas, “flexionada” no feminino, para
efeito de completar a linha de raciocinio iniciada. Alids, a formulagio de V
ganha um destaque especial porque exibe um pensamento original, assen-
tado — conforme parece — sobre o tamanho/poder dos objetos do mundo
fisico (nibus vs. carro) que sdo alvo de comparagio que os correlaciona 3s
entidades pai/avé vs. filho (esta dltima implicita), fato tanto mais interes-
sante porque poe a nu que relagdes entre seres humanos s3o tomadas como
modelo para uma apreciagio sobre 0 mundo. Mas isto nio é tudo que o
dado pede como andlise. Ele nos leva a dizer mais. Para esta crianga, neste
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momento de sua relagio com a lingua, marcas de género-sexo tornam-se
explicitas: no enunciado predicativo o nome da entidade promovida a ani-
mado-humano (énibus) sofre alteragao no final, lugar em que se instala um
morfema de géncro, para os propdsitos de expressio do que seria para a
crianga neste momento uma distingao relevante de género-sexo. Com efei-
to, 0 -a (em dnibas), vira um morfema de feminino, na palavra que designa
a entidade concebida como a avd dos carros, apto a projetar na palavra que
designa a entidade concebida como o pai dos carros (énibus) aquilo que
seria um morfema de masculino.

Os outros dois dados nio pertencem a sujeitos do projeto de aquisi-
¢3o de linguagem do IEL, e sao aqui mencionados porque cabem nesta
categoria muito rica de exempldrio, bastante valorizada nos estudos da drea:
os dados anedéticos, recolhidos por pais ou outros familiares da crianga.
Como se sabe, no convivio cotidiano, estes surpreendem na fala dos pe-
quenos fatos curiosos, fazendo deles pegas narradas no circulo familiar, 2
guisa de “gracinha” do filho; estendendo-as, em alguns casos, também a
apreciagao pelos investigadores da drea.’!

O primeiro ¢ um episédio relatado em sala de aula, aqui exibido por
ser um caso realmente curioso de marcagio de género. Mie de um garoto e
de uma garota, uma aluna contou-me o que se passava quando o pai e as
duas criangas se entretinham, trocando carinhos. O que segue abaixo ¢ a
fala do garoto, precedida pela necessdria informagio do contexto.

(17) (O pai de duas criangas, um menino e uma menina, costumava declarar
sew amor as criangas, dizendo ‘Eu te amo’. Quando se dirigia & menina era assim

corrigido pelo garoto.)

Cr: Nio ¢ “cu te amo”. E “eu te ama”. (Enfase no final de ama.)

* E bem conhecida a origem desta merodologia de pesquisa. Remonta aos diaristas, cuja
prdtica, valorizada por Sully, tem sido um importante manancial de dados para os estudi-
osos da drea. Para uma discussio sobre a representatividade deste tipo de dado na histéria
dos estudos de aquisigio da linguagem, v. Figueira (em preparagio).
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A explicagio dada para a corregio — conforme relato da mie — residia
no fato de que naquele caso o ser amado era uma menina. Uma marca de
género extravagante, fora de lugar, sem divida. Mas apenas no portugués.
Porque ndo ¢é desconhecido o fato de que algumas linguas marcam o género
no verbo...”* No caso acima, o género-sexo da entidade afetada pelo pro-
cesso de amar... A

O segundo dado provem do registro de uma colega, mie e também
lingiiista. Iot deixado para o final porque além de ilustrar exemplarmente
uma situagio de marcagio insdlita de género, exibe uma clara preocupagio
da crianga em falar sobre isto. Uma espécie de didlogo em que a atividade
exploratdria da crianga sobre o lingliistico nao estd apenas implicita, mas
explicita.”

(18) (A crianga pergunta ao pai, que estava lendo o jornal.)

H: Pai, quando a mulher esti vestida de policia, como é que ela chama?

P:  Guarda feminina. '

(A mae estava acompanhando o didlogo & distincia; retoma o assunto com a
crianga.)

M: Vocé perguntou a seu pai como chama a mulher quando esta vesti-
da de policia?

H: E.~

M:

H: (Rindo.) Eu falei... cu pensei que era policia femulber. (1)

policia feminina.

(As duas riem.)

H: E quando é homem, mae?
M: E policia sé.

H: Naio ¢ policia ferminino? (2)

32 Como se sabe, os sistemas de género variam bastante entre as linguas. Correa (9p. cit.),
citando a Comrie, afirma: *Em linguas, como o Isangu, do grupo Bantu, [...], género
manifesta-se na concordincia nominal assim como na concordancia verbal’ (Comrie 1999).
Mori (comunicagio pessoal) adiantou-me alguns exemplos deste fato no Sotho do Norte,
da famflia Bantu, na lingua Gunin, da Austrilia e no Russo. Sou grata a ele.

» Este dado me foi gentilmente oferecido pela colega Vandersi Sant’ana Castro e pertence
ao didrio de sua filha H, quando tinha 4;7.12. Sou grata a ambas.
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M: (Rindo.) Nio.
H: Nao ¢ policia femihomem? (3)

M: Nao, é policia s6.
(D -4;7.12)

Para explorar todas as facetas do episédio (18) comego por enumerar
trés das falas de H, nas quais uma importante alteragio na palavra femini-
na, dita primeiro pelo pai e depois pela mae, retorna na fala da filha H (4;7
de idade), claramente interessada em tematizar a nomeagio destinada ao
agente policial, quando se trata de homem ou mulher.

Como primeiro comentdrio, deve-se dizer que o episédio como um
todo vem mostrar que relagdes complexas estio em vias de se constituir no
léxico da crianga, entre os itens femininol/feminina, presentes na ocorréncia
e entre masculino/masculina, ausentes na ocorréncia. E, alids, o nio-
surgimento deste tltimo (mascidino/a), para compor o par com femininol/a,
ld onde se faz necessdrio marcar a oposigazo homem-mulher, aquilo que nos
faz dizer que o item feminino, dentro do Iéxico ora em constituigio na fala
de H, ndo se comporta como o seu homdfono no vocabuldrio do adulto,
abrindo-se neste exemplo para um emprego idiossincrdtico, singular.**

Neste emprego outro procedimento gramatical ganha espago ¢ toma
forma: a crianga concentra-se sobre o item feminina, investindo sobre o seu
corpo sonoro, na diregio de tornd-lo apto a expressar a diferenga semintica
por ela reconhecida como legitima ou pertinente. Para ver disto, basta acom-
panhar as trés intervengdes da crianga assinaladas como (1), (2) e (3). Ne-

¥ Em outras palavras, o vocabuldrio da crianga nio aciona (pelo menos neste exemplo), a
relagio de oposigio com masculino. No vocabuldrio do adulto femininol/feminina tem a
seu lado masculino/masculina. Tecnicamente falando, trata-se de um par onde a oposigio
seméntica seria marcada supletivamente ou por uma relagio de suplegio (pela existéncia
de dois itens totalmente diferentes no léxico). A utilizagio por H de recurso alternativo,
de base morfolégica (sob a motivagio que salta do segmento (fe) mining), li onde a
lingua adulta reservaria um outro procedimento (o lexical) nio é um fendmeno incomum
na aquisi¢io da linguagem. Foi por nés identificado no processo de aquisigio de um
outro dominio semintico: o dos pares de reversos (v. Figueira 1999). Mas o dominio da
expressio de género-sexo ¢, sem divida, um espago privilegiado para rais achados.
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las, a palavra feminina é remodelada para acomodar as duas marcas necessd-
rias para expressar a oposi¢ao homem vs. mulher. Plasticamente, o item em
questao (feminina) oferece espago (digamos, suficientemente motivado) para
a semantizagiio que o tornard transparente para a expressio de género-sexo:

Femulher (1)
Femihomem (3)
Passando pela opgio: policia feminino (2).

Toda a riqueza do dado estd na indagagdo que naturalmente nos leva
a fazer: a presenca na seqiiéncia feminina do subsegmento minina, em cuja
materialidade se instala um signo da lingua, “menina”, nao terd sido o gati-
lho que disparou o jogo de comutagio observado neste ponto da cadeia
lingiiistica? A saber:

fe / minina (minina = menina)

fe / mulher
Em contraste com:

fe / minino (minino = menino)

femi / homem

Convencidos de que, apostas a fe(mi)-, movimentam-se neste jogo
pesas, cujos limites e contornos coube a crianga ricamente desenhar ou
revelar, repetimos aqui o que jd escrevemos em outro lugar:*> as criangas
acordam palavras que dormem na sombra.

Voltemos agora ao tema que nos fez colocar este como um destaque
entre nossos dados: a reflexividade lingiiistica, apta a sinalizar uma posi¢io
distinta do sujeito diante da lingua.

Nio temos diivida em afirmar que, neste didlogo, a conversa — inici-
ada e mantida as custas da curiosidade da crianga — recai explicitamente

% Figueira 2001.
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sobre o objeto lingiiistico; é, portanto, um exemplo legitimo de uso auto-
referencial da linguagem,* j4 que o alvo da discussio é a forma de nomear
o agente policial (Qquando este é homem ou mulher...). Nele, H e sua mie -
com a espontancidade da primeira ¢ a boa vontade da segunda - passam-
nos uma ligio de como o arbitrdrio e o motivado do signo lingiiistico po-
dem jogar®” (desempenhar um papel, ter uma participagio) na aquisi¢io do
léxico, relativamente a uma oposigio (feminino-masculino), cuja particula-
ridade estd, entre outras coisas, em dividir as pessoas em dois grupos, num
dos quais a crianga desde muito cedo sabe e afirma com muita clareza o seu
pertencimento e/ou o de seus pares.’®

Como comentdrio geral, seja-nos dado dizer que a relativa facilida-
de* com que é possivel encontrar nos dados de criangas aprendendo a falar,
intervengdes que mostram a crianga alterando ou “corrigindo a lingua” em
comentdrios explicitos sobre marcas de género, marcas que importam e
traduzem uma relagio sentida como necessdria entre género e sexo, a pro-
mover ou até a exigir uma identificagao cabal entre ambos,*® s6 vem revelar
que o trinsito entre categorias gramaticais (onde o arbitrdrio tem um certo
grau de incidéncia) e categorias do mundo ¢, neste dom{nio, um caminho
pronto a ser trilhado, deixando aberto para nés, observadores da fala da
crianga, mistérios secretos no percurso da relagio da crianga com a lingua.

Feito este comentdrio, devemos partir, na se¢io seguinte, para ob-
servacdes mais particulares, que incidirdo sobre o nosso instrumento de

% O dado de ] (‘Bom dio ¢ para homem. Bom dia é para mulher) e o dado de H ('Eu pensci
que era policia femulber. Nio é polfcia feminino? Nao é policia femihomem?) colocam-nos
diante de uma categoria de enunciado que talvez pudesse ser designada por “comentirio
lingiifstico explicito”. Um tipo de discurso que seria ficil identificar como meta-. Dentre
nossos exemplos, estas duas ocorréncias podem ilustrar de maneira nitida e transparente
a atividade do sujcito sobre o objeto lingiiistico. Indispensivel dizer que nas trés falas de
H fe + minino, femi + homem, fe + mulher sio tomados no seu estatuto autonimico.

¥ Ver adiante comentirio sobre o emprego do item jogar.
% Releiam-se os exemplos de J.

¥ Sempre que o tema ¢ levado a discussio em salas de aula ou encontros, mais dados sio
acrescentados aos originais.

“ Emburida nesta discussio estd o scmpre presente tema do mapeamento forma-fungio na
aquisigdo da linguagem.
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descrigdo. Antes, porém, uma apreciagdo final dos dados, em seu conjunto,
se impoe.

Os dados exibidos sio, pela sua variedade, ricos o bastante para, em
vez de p6r um ponto final na andlise, suscitar novas ¢ promissoras questoes.
E de meu interesse, desde que voltei minha atengiio para os jogos verbais,
retirar mais do confronto entre eles. Assim é que, para alguns, por exemplo
(8) e (12), caberia o comentdrio: “eis aqui um caso de atribui¢io de um
género diferente & palavra”; j4 para outros, como por exemplo (18), a qua-
lificagiio “erro de género” cairia mal, porque nio ¢ isto que acontece na fala
da crianga. O que faz a crianga em (18) é enveredar por uma opgio de
marcagio, numa espécie de jogo que, a meu ver, nio deixa de fora, nem o
que ela sabe sobre 0 mundo nem o que sabe sobre a lingua.

Neste ponto, pode-se e deve-se explorar a polissemia da palavra jogar,
que, n3o por acaso, tem sido, nos pardgrafos precedentes, empregada
ambivalentemente na andlise deste dado: jogar no sentido de desempenhar
um papel (gramatical); jogar no sentido ‘de brincar. Ora, nio ¢é dificil ver
que é naturalmente que H se coloca entre essas duas coisas, desfrutando do
movimento que a prépria lingua lhe oferece. Alids, convém acrescentar
que, perpassado como ¢, pelas oscilagdes de sentido que buscam forma
(formas que resultam ressignificadas), as perguntas de H para M acabam
exibindo seqiiéncias cujo efeito é bem parecido com o de certas tiradas
verbais de tipo chistoso. Até poder-se-ia compari-la com construgées do
tipo daquelas que esto presentes em trocadilhos ou jogos de palavras, en-
tre adultos.®

Ao reconhecer este como um acontecimento relevante (e nio secun-
ddrio ou marginal) na aquisi¢io de um subsistema gramatical, somos ipso
facto levados a dizer que, na relagio da crianga com a lingua materna, hd
lugar para presenciar o jogo nas regras, movimento que, criando o inespe-
rado mas nio o impossivel, pode produzir efeitos insélitos que tangenciam
o cdmico, o engragado; e, em alguns casos, o belo.

4" Eis um exemplo: uma mulher ¢ apresentada 2 um homem: AMuito prazer. Eufémia. O
homem responde: Eu macho. Na linguagem ordindria encontramos com frequéncia tro-
cadilhos que colocam em jogo a estrutura de mors-valise.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Como comentidrio especifico, ligado a nosso instrumento de anilise,
cabe-nos dizer que a nogao de autonimia e de modalizagio autonimica
(conceitos que fomos buscar em Rey-Debove e em Authier-Revuz) leva-
ram-nos a reconhecer diferengas importantes no conjunto total dos dados
em que h3 alteragdes formais nas palavras para expressio de género. Estas
nogdes permitiram colocar em contraste duas classes distintas de dados:
uma em que o signo é tomado autonimicamente, outra em que é tomado
no seu estatuto ordindrio. Tais classes exibem momentos diferentes da cri-
anga em relagao a lingua: nos exemplos do quadro 11 a crianga usa a lingua
para falar de coisas, nos do quadro I a crianga usa a lingua para falar.da
prépria lingua.

E ainda que, tanto num quanto noutro quadro, sejam exibidos enun-
ciados, cujo efeito sobre o interlocutor possa ser considerado igualmente
insolito, deve ser notado que a hipdtese a ser levantada para a marcagio
divergente do quadro 11 deverd ser buscada numa uniformizagao, regulada
por um alinhamento de formas, que teria sua origem numa regra, mas da
qual a crianga ndo tem consciéncia... O enunciado infantil comporta, diga-
mos assim, entre aspas, um “erro” de género (de atribuigao e/ou de concor-
dancia), mas se formos analisar, tal erro tem origem numa generalizagio
que tem como dominio ou alvo todo o sintagma de que faz parte a palavra
(isso numa lingua como o portugués, onde o género tem expressio
morfossintdtica):‘? as palavras que se deixam preceder por o/um/bom termi-
nario em -o (um tapo, o papo, um amoto, bom dio), as palavras que se dei-
xam preceder por a/uma terminario em -a (@ tapa, a minha fona, a mota),
ou inversamente, se o item j estd suficientemente fixado na sua configura-
¢ao lexical: tapa, por exemplo, ¢ o artigo que se ajusta no interior do
sintagma: uma tapa.® E a crianga se curvando e correspondendo, nos enun-
ciados que produz, a uma regularidade forte na lingua. Muito embora nio

** Ver consideragdes sobre o género em portugués na segio 2.

“ Leticia Corréa relatou-me que, aos 14 meses, L dizia, apontando o urso: um panda, oto
panda; um pouco adiante, aos 18 meses, ouvia-se: uma panda, ota panda.
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saiba disto ou nio se dé conta disso, enquanto fala... A instincia dessa fala
“errada” nao € - repetimos — consciente, como jd foi bastante assinalado
entre os autores que se preocuparam em descrever o momento da emergén-
cia do erro na aquisigdo da linguagem.*

Em contrapartida, dir-se-ia que ocorréncias como (1)-(6) e também
(16)-(18) [em particular (18)], exemplificam uma posi¢io do sujeito frente
a lingua, que ¢ reflexiva, no sentido de tomd-la como alvo do seu dizer, de
maneira agora distinta. A marcagio insdlita afeita a estes dados, de que sio
bons exemplos todos os enunciados de ] no quadro I e os de H em (18),
mostram-nos uma situagio em que a posigio da crianga em relagio a lingua
mudou. Com o que ela jd sabe da lingua (e do mundo...), em graus diferen-
tes de acordo com o exemplo, a crianga volta-se sobre scu préprio enunci-
ado ou sobre o enunciado de seu interlocutor, fazendo sobre eles modifica-
¢oes na dire¢io de emprestar aos signos da lingua marcas formais (=
morfolégicas) da categorizagdo que separa os seres em dois universos: o dos
homens e o das mulheres, categorizagio que neste momento de sua consti-
tui¢io como falante e sobretudo da construgio de sua identidade no mun-
do, faz sentido. Bem ao contrdrio do caso anterior, assiste-se agora a um
submetimento da lingua as marcas de subjetivagio da crianga. Ao fazer isto
num tipo de enunciagio que releva da réplica (o caso mais freqiiente) ou de
comentidrios explicitos sobre a estrutura da palavra (o caso menos freqiiente,
em nossos corpora), fica claro que o fato seguinte a ser assinalado pelo inves-
tigador ¢ o de que, do ponto de vista discursivo, € preciso tomar estas classes
de enunciados como um lugar da manifestagio privilegiada daquilo que na
literatura denomina-se comportamento metalingiiistico, ou, segundo o caso,
de comportamento metaenunciativo. E se nos dedicarmos a consultar as ida-
des em que sio registradas, nao serd dificil avangar na diregio de uma outra
constatagio, igualmente importante: a de que o surgimento de tal comporta-
mento, atestado em idades iniciais e ndo terminais do processo de aquisigio
da linguagem, é um argumento contrdrio a uma abordagem do fend6meno da
aquisigdo de uma lingua como sucessio de estdgios, dentro de uma cronolo-
gia que tem nas habilidades mera- o seu ponto culminante ou final.

“ Ver, por exemplo, Karmiloft-Smith 1986 ¢ Bowerman 1982.
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Falta-nos, nesses comentirios finais, abordar um ponto, que surge
como decorréncia natural da conclusio acima. Comentdrios referentes 2
lingua(gem) — tais como: reparos sobre a fala do outro ou explicitagio da
forma lingiiistica recém-proferida — nio sio encontrados facilmente quan-
do a observagio recai sobre outros subsistemas lingiiisticos, como os de
aspecto ou de operagées reversas — para mencionar aqui apenas as classes de
dados que estiveram sob nossa observagio, na fala de A e de J, entre 2 a 5-
6 anos de idade.** A precocidade da atividade reflexiva quando se trata da
categoria de género gramatical talvez tenha muiro a ver com a facilidade
com que a categoria admirte a identificagio com sexo. Sendo assim, o domi-
nio do género gramatical acaba se revestindo de um especial interesse para
o) invcstigador que deseja, como ¢ o nosso caso, surprccnder as primciras
manifestagoes de reflexividade lingiiistica na fala da crianga.

Isto dito, pode-se agora rever a frase de Martinet (epud Mattoso Ca-
mara), reconsiderando-a, um tanto livremente, a luz dc fatos, tais como os
observados no percurso das criangas que aprendem a falar portugués como
lingua materna. A motivagio semintica da marcagio de género nio se “eva-
porou” completamente. Ela sobrevive como um /locus nio s6 do aprendiza-
do da gramdrica, mas, como visto, de subjetivagio da crianga (menino ou
menina, ele ou ela, ou, se se faz questio da inversio, menina ou menino,
cla ou cle...) na lingua.

Constituido circunstancialmente por criangas do sexo feminino, nos-
sa observagio incidiu, ¢é certo, principalmente sobre a alteragio ou
deslizamento das marcas de género, na diregao do masculino para o femi-
nino. Para contemplar agora o outro lado e preencher o que poderia ser
visto como uma lacuna do trabalho, apresento abaixo uma ocorréncia que
me foi relatada pela profa. Claudia Lemos.

(19) (A mde de Pedro chama a atencio do garoro para sew irmio Lucas, que
tem G anos e que acaba de perder seus dentes de leite.)
M: Cé viu o Lucas? Cé viu, Pedro? O Lucas td banguela.

S Ver o conjunto de dados referente A andlise da aquisigio dos verbos prefixados por des—
(Figucira 1999) c A anilise da dos verbos causativos (Figueira 1985).
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P: Nao ¢ b;mgucl:l, é banguclo.
(D - 2;4)

OBS: O menino faz um ajuste no adjetivo banguela, invaridvel na lingua
adulta, fazendo-o conformar-se i predicagio de um ser do sexo masculino
(Lucas, um garoro).

Sempre fiel 2 mais importante fonte de dados deste estudo, os dados
de Didrio, nio resisto a incorporar ao texto uma nova ocorréncia. Embora
nao incida sobre a problemitica do género gramatical, releva da sensibili-
dade da crianga a diferenga de sexo0.“¢ Como uma boa parte dos dados desse
estudo, trata-se de uma ocorréncia aneddética...

(20) Um menino, de mais ou menos 3 anos, sempre acompanhava sua
mic nas oragocs, antes de dormir. Nessa ocasido ouvia repetidas vezes a ora-
¢ao “Avc Maria”. Em certo momento, justamente na aleura da oragio em que
se ouve dizer ‘bendita sois v6s entre as mulberes...” [o destaque é meu), o
garoto interrompeu, colocando-se:

~ E s6 mulher, mie? Nio entra homem?

O dado além de implementar a contraparte que estava faltando (do
feminino para o masculino), ainda tem o mérito de exibir um outro fato
bastante interessante e surpreendente: entre (uma preposigio) foi recebido
como uma forma do verbo entrar!

4. POST-SCRIPTUM
Atenta aos ditos das criangas, nio fiquei indiferente aos dos adultos,

principalmente quando a questio lingiiistica, suficientemente poderosa para
deixar-me tocada, acionava o ji consolidado vicio das anotagoes. Assim é

“ A ocorréncia acima foi recolhida pelo saudoso prof. Carlos Franchi, i época encantado e
a0 mesmo tempo atento aos ditos de scu primeiro neto. Ele a relatou a Claudia [.emos, a
quem pego licenga para aqui reproduzi-la como dado.
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que, durante a claboragao deste artigo, em meados de 2000, registrei o didlo-
go abaixo, ouvido de passagem numa cena de filme exibido na televisio.

Em cena um casal de meia-idade; de repente surge um outro homem
mais jovem ¢ a mulher dd sinais de interesse por cle; nesse ponto, o0 homem
de meia-idade diz para a mulher:

H: Para uma mulher de sua idade, o scxo deveria ser apenas um género.

Dispensada de comentar o contetido (discriminatério e quase chulo)
do enunciado de H, cujo tom ficava entre o de reprovagio e o de despeito,
limito-me a poér em evidéncia o que de mais interessante este conselho
sarcdstico revela. Ele.articula (para separar...) o binomio sexo-género, num
comentdrio que, por um lado, diz algo sobre 0 mundo (formula uma idéia
sobre a realidade ou condigao da mulher) e, por outro, diz algo sobre a
lingua, na referéncia feita ao género gramatical, ali engenhosamente langada
como unica saida para a mulher (devemos conceder que é engenhosa tal
referéncia, mesmo que nao concordemos com ela...). Neste comentirio, a
mengio a categoria lingiiistica (para o locutor, pretensamente inofensiva...)
substituiria ou tomaria o lugar de um gozo que deveria estar barrado a
mulher. E-lhe oferecida, a titulo de sugestdo, a lingua em vez do mundo...
Mesmo sem pretender avangar na apreciagio (psicanalitica) do dado, nio
podemos deixar de notar o equivoco parcial dessa opinido, senio para os
protagonistas da cena, pelo menos para os observadores dela, nés, os lingiis-
tas, quanto mais se fala numa Lingiiistica desejante ou no amor da lingua.
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FIRST VERBS IN SPANISH ACQUISITION:
THEIR SEMANTIC STRUCTURE

SERGIO IBANEZ CERDA
Universidad Nacional Autonoma de México

ABSTRACT: Far beyond their differences in other fields, generative grammar
(Pinker 1984) and cognitive grammar (Slobin 1985) tent to assume that the
early acquisition of verbs and of their argument structures is lead by a semantic

bootstrapping, which consist in an schema characterized by the presence of an

Agent which acts upon a Patient which in turn suffers a change of state. In both

grammatical theories it is considered that the agentive schema conforms the core

of the verbal category and that this schema is children’s first and main path for

the acquisition of verbs. The data of the verbal output of two child acquiring
Spanish as mother tongue shows that the argument structures and the uses of
their first verbs ave characterized by Theme-Locative relations as those proposed
by Gruber (1965) and Jackendoff (1972, 1990). What this situation points

out 1s that the agentive schema is not functioning as the semantic bootstrapping
as 1t is expected and that it’s probable that neither this schema is the core of the

verbal category.

KEYWOoRDS: Argument structure acquisition, szmis/y acquisition, verbs.

RESUMEN: A pesar de sus grandes diferencias en otros renglones, las propuestas
generativista (Pinker 1984) y cognitivista (Slobin 1985) suelen asumir que la
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adquisicion temprana de verbos y de sus estructuras argumentales estd guiada
por un esquema semdntico bdsico (semantic bootstrapping) caracterizado por la
presencia de un Agente que voluntariamente realiza una accion o, para el caso
de los verbos transitivos, de un Agente que lleva a cabo una accion sobre un
Paciente que sufre un cambio de estado. En ambas teorias gramaticales, pues, es
el esquema de agentividad y manipulacion el que conforma el niicleo central de
la categoria verbal y por ello constituye la mejor puerta de entrada de los niitos
a la adquisicion de verbos. Los datos extraidos del andlisis de la produccion
verbal temprana de dos nifios en proceso de adquisicién del espariol como lengua
materna muestran que son relaciones del tipo Tema-Locativo (Gruber 1965;
Jackendoff 1972, 1990) las que parecen caracterizar las estructuras argumentales
y los usos de los primeros verbos. Lo que esto sefiala es que el esquema de.
agentividad no es la puerta de entrada a la adquisicion de los verbos, asi como
que posiblemente tampoco es un hecho universal el que tal esquema forme el
centro de dicha categoria gramatical.

PALABRAS CLAVE: Adquisicion de estructura argumental, adquisicion del espanol,
verbos.

1. INTRODUCCION

Uno de los principales logros que un niio puede tener en la adquisicién
de su lengua materna es la produccidn de verbos. El paso de la expresién de
palabras aisladas y de la asociacién pragmadtica de items a la aparicién de
oraciones con una verdadera sintaxis estd mediatizado por la emergencia de
dichas unidades.

En términos generales, los verbos son simbolos lingiifsticos que
designan eventos con variable grado de complejidad: una o mds entidades
provocan o sufren un cambio de estado, permanecen en un estado o simple
y sencillamente realizan una actividad (Tomasello 1992). Son unidades que
reflejan lo que en ciertos modelos se ha llamado ESTRUCTURA ARGUMENTAL
(Fillmore 1968; Jakendoff 1972, 1990; Foley y Van Valin 1984).

Este trabajo es un primer sondeo sobre las producciones verbales de
nifios que se encuentran adquiriendo el espafiol como lengua materna. El
estudio se centra sobre los verbos usados por dos nifios de entre 2 y 3 aios,
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en el momento en que han alcanzado la marca de produccién de 50 unida-
des (tipos) distintas.

Ll objetivo es determinar las caracteristicas semdnticas esenciales de
los items en cuestiéon. En especifico, siguiendo trabajos como el de Ninio
(1999), se tratard de probar la idea de que, en términos generales, los ver-
bos mds urilizados por los nifios durante esta etapa no corresponden a los
esperados en ciertas perspectivas cognitivistas (Slobin 1985) y generativistas
(Pinker 1984), dentro de las cuales se espera que las unidades mids comunes
en las primeras ctapas de desarrollo lingiiistico tengan una estructura
semdntica prototipicamente agentiva. Por ejemplo, de acuerdo a Pinker
(1984), los primeros verbos transitivos que deben aparecer en el uso infan-
til tiecnen que corresponder al esquema de un AGeNTE que despliega una
fuerza energérica directamente sobre una entidad PacieNTE a fin de afectarla.

Nuestros datos apuntan en un sentido contrario: en términos generales,
tanto cn el caso de verbos transitivos como en ¢l de intransitivos y
bitransitivos se trata de unidades en las que no aparece dicho esquema
agentivo, sino que mds bien cuentan con una estructura semdntica en la
que, dentro de una visién locativista (Gruber 1965; Jackendoff, 1972), se
correlacionan un TEMA y un LOCATIVO — venis, ir, caer, tener, tomar, gustar,
querer, decir, dar, etc. — , o bien, que tienen una estructura incoativa que
designa un evento que se lleva a cabo sin intervencién de ningtin Agente —
se despertd, se atord, se durmid, etc.

Proponemos, pucs, como hipétesis derivada de los resultados de este
trabajo, que el uso predominante de este tipo de items verbales es una
manifestacion de los siguientes factores: 1. de predisposiciones cognitivas
bdsicas y tal vez innatas, en el sentido de que en esa etapa de desarrollo cl
nifio se encuentra apenas en proceso de conocimiento y descripcién de su
entorno — se cayd, es papd, no cabe, mira el perro, etc. — por lo que tiende a
focalizar relaciones de figura-fondo (Delancey 2001); 2. del tipo de
dindmicas interactivas que establecen los padres y los nifos, caracterizadas,
entre otras cosas, por la demanda de los pequeiios sobre la presencia de
objetos y personas — damie, quiero leche, toma, etc. —; y 3. cl mismo cardcter
de los sistemas lingiiisticos, cuya categoria verbal pudiera tener como base
relaciones locativas (Dclancey 2001).
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2. ANTECEDENTES TEORICOS

Los estudios sobre la adquisicion de verbos y sus estructuras argu-
mentales, aunque se han incrementado en los ultimos afios, son pocos y
tienden a focalizar el punto de interés en el nimero de participantes exter-
nos que acompafan a un verbo en cuanto nucleo oracional, es decir, se
busca ver si los verbos en general son usados con uno, dos o tres participan-
tes codificados como frases nominales y también cudles son las condiciones
pragmiticas que pueden condicionar la aparicién o nula aparicién de los
participantes. Es lo que se suele denominar ESTRUCTURA ARGUMENTAL
PREFERENTE (prefer argument structure Dubois 1985; Clancy 1998). Sin
embargo, casi no existen estudios que permitan conocer cudles son las clases
semdnticas verbales que predominan en los primeros pasos de la adquisicién
y cémo sus estructuras argumentales inherentes desempefan un papel so-
bre como se tcje el mundo cognitivo y semdntico del nifio en las primeras
etapas del aprendizaje. '

Entre los pocos acercamientos que hay al respecto destaca la propuesta
generativista (Pinker 1984), dentro de la cual se considera que la adquisicién
de los primeros verbos y el desarrollo de funciones como Sujeto u Objeto
Directo estin mediatizados por un esquema semdntico bdsico (semantic
bootstrapping) que funge como desencadenador de reglas de correspondencia
innatas que permiten la emergencia de los izems verbales y de sus estructuras
argumentales. Dicho esquema semdntico estd caracterizado por la presen-
cia de un Agente que voluntariamente realiza una accién o, para el caso
particular de los verbos transitivos, de un Agente que lleva a cabo una
accién sobre un Paciente que sufre un cambio de estado. En este sentido, se
considera que la nocién de Sujeto, o de primer participante argumental, se
desarrolla con relacién a la llamada jerarquia de roles semdnticos que pone al
Agente en ¢l primer lugar del mapeo. Se espera, pues, bajo esta éptica, que
los primeros participantes argumentales sean Agentes. Es decir, predomina la
idea de que ¢l nifo entra al mundo de la semdntica verbal a partir de los
esquemas que sc consideran bdsicos en el sistema lingiiistico del adulto.

De la misma forma, algunos enfoques cognitivistas han hecho énfasis
en el papel que la agentividad tiene para la adquisicién de primeros verbos.
Por ejemplo, Slobin (1985) proponc que ¢l esquema de accién manipulativa
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es un prototipo de cardcter universal, adquirido con anterioridad al desarrollo
lingiiistico, alrededor del cual los nifios producen sus primeras formas
verbales. El Agente — el que inicia y lleva a cabo la accién — aparece en este
tipo de propucstas como el concepto semintico bdsico: se presenta de manera
espontdnea durante las primeras etapas del desarrollo sensorio-motor y sirve
como base de la promocidn de otros roles y nociones relativas a las estructuras
argumentales de los verbos.

En general, los estudios sobre adquisicién parten de la idea, del siste-
ma de lengua del adulto, de que los verbos prototipicamente codifican
acciones y que, por lo tanto, lo esperable es que los primeros verbos refieran
acciones o que, por ejemplo, las primeras formas marcadas con morfologia
verbal denoten acciones. Sélo después el uso de verbos comenzard a
extenderse a procesos menos prototipicos como los estados o las relaciones
de posesion,

Rccxentementc algunos estudios como los de Ninio (1999) y Tomascllo
(2000) han comenzado a mostrar que ésta idea sobre la predominancia de
una semdntica agentiva en los primeros verbos es equivocada. Ninio (1999),
por ejemplo, muestra que los zzems que parecen estar en la base del desarrollo
de la transitividad, al menos en el caso de nifio hebreos y norteamericanos,
son verbos tales como guerer, tomar o incluso dar, que no tienen una
estructura agentiva.

Los datos que emergen de nuestro estudio apuntan en la misma
direccién. Como se muestra en seguida, los verbos que producen dos niios
mexicanos en proceso de adquisicién del espaiiol como lengua materna, en
el momento de la marca de los 50 items (tipos), son bdsicamente aquellos
que denotan relaciones semdnticas que pueden ser caracterizadas bdsicamente
como locativas, es decir, aquellas en las que intervienen un Tema - la entidad
de la cual se predica su localizacién o movimiento (Gruber 1965; Jackendoff
1972) — y una Locacién. Es decir, estos nifios parecen estar mds preocupa-
dos, en su desarrollo lingiiistico y cognitivo, en conocer el mundo que les
rodea a partir de establecer relaciones de ubicacién y/o de acceso (posesién
parcial o permanente) respecto de los objetos que sc encuentran en su cam-
po de experimentacién o de dar cuenta de sucesos que espontineamente
suceden a su alrededor. Vayamos, pues, a los datos.

149



LINGUISTICA, vol. 13, 2001

3. PRESENTACION DE DATOS

El estudio estd fundamentado en un anilisis transversal de las
producciones verbales de dos pequeiios, Julio y Elia. Los datos pertenecen
al corpus Etapas Tempranas en la Adquisicién del Lenguaje (ETAL), del
Seminario de Adquisicién que dirige la Dra. Cecilia Rojas en el Instituto de
Investigaciones Filol6gicas de la UNAM. Forma parte asimismo del Proyecto
Gramidticas Emergentes, apoyado por CONACYT (30798-H), actualmente
en curso.

El corte fue realizado de la siguiente manera: en primer lugar, se
consideré que los nifios contaran con la produccién de 50 verbos (tipos) a
lo largo de tres periodos de grabacién — cada grabacién fue originalmente
realizada una vez al mes —, que para ambos nifios van desde los 2 afios y 4
meses hasta los 2 afios y 6 meses. En segundo lugar se tomé en cuenta la
produccién verbal en la dltima toma, de manera que se pudiera evaluar
tanto la produccién general acumulada — es altamente posible que los ver-
bos que los nifios emitfan en etapas previas fueran bisicamente los mismos
que al momento de la toma inicial de andlisis, a los 2 afios y 4 meses —, asf
como la produccién efectiva en un sélo periodo de grabacién. En la TABLA
1 se presentan los datos de ambos nifios de acuerdo al corte transversal:

Panorama general de verbos

Julio Elia
N° verbos acumulados 52 50
en tres tomas (tipos)
Verbos en la Gltima toma 38 37
(tipos); 2 afios y 6 meses
Expresiones verbales 65 72
en ultima toma (roken)
TABLA 1

Los items contabilizados no incluyen, para el rubro de expresiones
verbales o roken, los verbos repetidos varias veces por el nifio en un mismo
contexto interactivo ni aquellos utilizados en dindmicas orales preesta-
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blecidas, tales como canciones o juegos de palabras inducidas por los
cuidadores. De la misma forma, tampoco se contabilizaron lo verbos que
no estuvieran representados mds de dos veces a lo largo de las tres tomas.

4. SOBRE LOS VERBOS AGENTIVOS

De acuerdo a como los stems son utilizados por los nifios se hicieron

SU ESTRUCTURA SEMANTICA

las siguientes clasificaciones semdnticas:

Verbos acumulados durante 3 tomas

Julio | Elia Intransitivos Transitivos
1 2
No agentivos | 36 32
75% | 68%

Posesién 2 2 ser tener
Existencia 2 | haber, faltar (2)*
Mentales 7 6 | gustar, mirar, ver,

picarme (2), querer, saber,

doler (1) sentir (1)
Cualidad 3 3 ser, servir,

llamarse (1),

portarse (2)
Cambio 5 6 | dormirse, encontrar (2),
Estado acabarse,
Incoativos atorarse (2),

despertarse (2),

mojarse (2),

romperse (1),

moverse (1),

quemarse(1)
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Julio | Elia Intransitivos Transitivos
1 2
Locativos 13 11 | estar, llegar, irse, | poner,
caerse, caber, encerrar (1),
hacerse a un tomar
lado (1),
quedarse (1),
salir (1),
sentarse (1),
pasar (2),
venir (2), ir (2),
esperarse (2),
moverse (1)
Transferencia 4 2 dar, prestar,
regresar (1),
pedir (1)
Otro 1 0 |lorar
Agentivos 14 15
25% | 32%
Agentivos 6 4 caminar, jugar,
(A) hablar (1),
gritar (1),
nadar (1),
brincar (1),
bailar (2),
voltear (2)
Agentivos 8 11 abrir, hacer,
(AP) comer, ganar,
buscar (1),
jalar (1),
cargar (1),
ayudar (1),
pintar (2),
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Julio | Elia Intransitivos Transitivos

1 2

peinar (2),
romper (2),
baiiar (2),
sentar (2),
dibujar (2),
cerrar (2)

Auxiliares 2 3 querer, poder,

ir (2)

Total general | 52 50

TAaBLA 2.

* Los nimeros entre paréntesis sefialan cudles de los nifios tienen el verbo en cuestién
como parte de su produccién: Julio (1), Elia (2). Cuando el verbo no tiene esta
marca significa que ambos nifios lo producen.

Como puede verse, para ambos nifios la proporcién de irems que no
contienen en su estructura argumental un participante con el rol de Agente
es mayor que la de los que sf lo implican: en el caso de Julio es de 75%
contra 25%, mientras que en el caso de Elia es de 68% contra 32%.

No solamente parece ser muy pobre la relacién de verbos agentivos,
sino que incluso, dentro de los verbos que hemos clasificado como tales, la
proporcién de items cuya estructura argumental se ajusta a los prototipos
esperados segun el esquema de accién manipulativa no es toral. Por ejemplo,
verbos como ayudar, ganar, encerrar o buscar, de la produccién de Julio, o
como acabar (transitivo), sentary comer del corpus de Elia parecen requerir
un Efectuador pero de ninguna manera implican claramente la idea de
manipulacién o de agentividad.

"De los 14 verbos en cuestién, en el caso de Julio, seis son #ems intran-
sitivos con una ESTRUCTURA LEXICO-ASPECTUAL de ACTIVIDADES (Dowty 1979;
Van Valin 1997), los cuales m4s que nada refieren un movimiento — nadar,
brincar, caminar — o la autoexpresién de los participantes en el rol de Sujeto
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— gritar, hablar —, es decir, se trata bdsicamente de actividades que el niiio
realiza sobre si mismo. Sélo jugar parece tener una implicacién més directa
de accidn sobre el medio o con el medio. El caso de Elia es muy similar. De
los 15 items agentivos, cuatro son intransitivos de Actividad y reflejan la
situacidn arriba descrita: tres verbos son de automovimiento — caminar,
voltear y bailar —, mientras que el inico que implica un sentido de accién
“externa” mds claro es jugar. Obsérvese, en la TABLA 3, que las proporciones
de intransitivos no agentivos son abundantes: 79% contra 21% agentivos,
en el caso de Julio, y 85% contra 15%, en el caso de Elia.

Verbos intransitivos (acumulados)

Julio - Elia
No agentivos 22 -79% 22 - 85%
Posesivos 1 1
Existencia 1 2
Mentales 2 2
Locacién 10 9
[ncoativos 5 5
Cualidad 3 3
Agentivos 6-21% 4 -15%
Actividades 6 5
Total general | 28 26
TABLA 3

Respecto al resto de los verbos agen-ivos, los que tienen estructura
transitiva o bitransitiva con mds de un participante (TABLA 4), podemos
igualmente ver que pocos de ellos se ajustan al esquema transitivo de un
Agente que manipula un objeto para producir un cambio de estado en él:
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Verbos transitivos (acumulados)

Julio Elia

No agentivos 13 - 62% 11 -52%
Posesivos 1 1
Mentales 5 4
Transferencia 4 2
Locacidn 3 3
Incoativos 0 1
Agentivos 8-38% 10 - 48%
Cambio de estado 1 5
Consumo ] 1
Otros 5 1
Creacion 1 3
Total general 21 21
TABLA 4

Aun con los items cransitivos la proporcién de verbos no agentivos
sigue siendo relativamente mds alta: en el caso de Julio se trata de hasta
62% contra un 38% de entradas agentivas; en el caso de Elia la proporcién
es mds cquilibrada, pero aun asi se mantiene un porcentaje ligeramente
mayor de verbos no agentivos, 52% contra 48% de agentivos.

Obsérvese ademis quec, de los items agentivos de Julio, sélo uno es de
cambio de estado y, de los de Elia, sélo cinco, mientras que los demds
verbos pertenecen a clases semdnticas que no son el prototipo de la
manipulacién sobre un objeto. Se trata de verbos de creacién o consumo
que, justamente, suponen la nueva existencia o la destruccién del objero,
pero no precisamente su cambio de estado. Los restantes verbos han sido
clasificados bajo la etiquera de “otros” y dificilmente son de manipulacién
de un objeto — ayudar, ganar, encerrar, buscar, sentar, erc.

También es importante sefialar que, si se clasifican binariamente los
verbos del corpus en acciones y otro tipo de procesos, vemos que, tanto en
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el caso de Julio como en el de Elia, los primeros, que tradicionalmente son
considerados el niicleo semdntico de la categoria verbal, alcanzan apenas el
51% o 52% de los casos.

Ademds, hay que tomar en cuenta que en el nivel de las expresiones
verbales (¢oken) reportadas el nimero de construcciones agentivas es también
proporcionalmente menor: 38% contra 62% no agentivas, en el caso de
Julio, y 44% agentivas contra 56% no agentivas, en el caso de Elia. Es muy
significativo que los verbos mis usados por ambos nifios son pricticamente
los mismos y que en su mayoria sean no agentivos: mirar, querer, estar,
jugar, caerse'y ser. Todo parece indicar que ademds de ser los mds comunes,
estos items pueden haber sido los primero en adquirirse productivamente
(Ibdnez, en proceso). :

Los resultados del anilisis de los verbos producidos por los nifios en
la dltima toma, a los 2 afios y 6 meses, son muy similares a los anteriores,
tal y como lo muestra la 1aBta 5:

Verbos en una sola toma (2 aiios y 6 mescs)

Julio Elia
V. agentivos 11-29% 11 -30%
V. no agentivos _27-71% 26 - 70%
Total 38 - 100% 37 - 100%

TABLA S

En suma, los items verbales que producen Julio y Elia cuando han
logrado la marca acumulada de los 50 verbos no pertenecen al esperado
esquema de la agentividad.

5. SOBRE LOCATIVIDAD

Hasta ahora nuestro andlisis ha dado cuenta de la produccién que Julio
y Elia tienen de verbos con estructura agentiva. Como se puede observar en
cl cuaprO 2, el resto de los verbos no agentivos presenta diversas clases
semdnticas aparentemente heterogéneas: locativos, cambios de estado,
incoativos, mentales, de existencia, de posesion, de transferencia y de cualidad.
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Dos cosas importantes pueden sefialarse al respecto:

1. en primer término, en el contexto de muchas teorias (Gruber 1965;
Jackendoff 1972, 1990; Foley y Van Valin, 1984; Grimshaw 1990; Van
Valin 1997; Delancey 2001; entre otros) la mayorfa de estas clases verbales
suelen ser analizadas en términos locativos, es decir, se postula que la
estructura argumental que subyace a los verbos en cuestién estd formada
por la relacidn que se establece entre un Tema y el Locativo respecto del
cual se predica su posicién. En este sentido, podemos decir que se trata, en
el nivel de las relaciones semdnticas subyacentes, de una misma clase.

Delancey (2001) postula que la categoria verbal, a nivel universal,
estd configurada por tres funciones argumentales bédsicas que equivalen a
los roles de Tema, Locativo y Agente. Para Delancey, excepto los verbos
con estructura aspectual de Actividades, tales como caminar, trabajar, ecc.,
todos las unidades verbales implican relaciones semdnticas de un Tema y
un Locativo. Es decir, para é| estos roles argumentales son bdsicos y primarios.
El fundamento de €ste razonamiento es que dichos roles tienen como base
de su codificacién categorias perceptuales muy bdsicas como son las de
FiGura y FONDO, las mismas que para él podrfan ser consideradas innatas.
De la posibilidad de estos hechos, se deriva que tales relaciones argumentales,
Tema y Locativo, son las bdsicas en los sistemas verbales de las lenguas. Asi,
se puedc postular, al menos como hipétesis, que dicho esquema argumental
cc astituye la puerta de entrada a la categoria verbal para los niios que se
er cuentran en cl proceso de adquisicién de su lengua materna.

2. En segundo lugar, independientemente de cualquier asuncién
respecto de modelos postulados para los sistemas lingiiisticos de los adul-
tos, lo que estos verbos claramente manifiestan es ¢l interés cognitivo e
interactivo de los nifios respecto de su medio y de las personas que los
rodean. Lo que los pequeiios de nuestro estudio estin haciendo con sus
expresiones verbales es bdsicamente describir su entorno y los fenémenos
que en él suceden, lo que entra en escena o desaparece de ella. De ahi la
importancia del uso de items locativos — aqui estd, llegd papd, se fue, se quedo
ahi, ctc. — , de verbos de existencia — aqui hay agua, ati nos falta —, de
cualidad — es dojo, no sirve —, de posesién — es mio, no tedo vestido —, de
percepcion, — mira el pedo, no veo, 10 me gusta la eche —, asi como incoativos
— se cabé, se atord, se rompid el muiieco, se depetd la nena.
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De la misma forma, parece ser que un interés fundamental de los
nifos en esta etapa es establecer relaciones definidas con los objetos de su
entorno, no ain como objetos de manipulacién, pero si como objetos que
pueden entrar o salir de su campo de experiencia; es en este sentido que
aparecen verbos de transferencia — ten un duce, no te doy, regrésalo, teo presto
— o de deseo — quieo papel, dame agua.

Es decir, lo que nuestros datos sefialan es que previamente a la adqui-
sicién de verbos con una estructura argumental agentiva y/o manipulativa,
los nifios adquieren items que sc refieren a la localizacién y ubicacién de
objetos y personas de su entorno, asi como a relaciones bdsicas con objetos
en su campo de experimentacién. Esto es totalmente esperable si se consi-
dera que las actividades de manipulacién sobre. objetos pueden ser suma-
mente complicadas y por lo tanto tienden a ser desarrolladas en un periodo
posterior al reconocimiento y a la relacién primaria con los objetos.

En suma, las relaciones de Tema y Locativo se presentan como bdsicas
en la estructuraciéon de la categoria verbal, y esto es as{ porque cognitivamente
dichas relaciones también lo son. Nuestro datos parecen confirmar lo ante-
rior: los nifios que estédn en el proceso de adquisicién de las formas verbales
tienden a usar items que reflejan dichas relaciones temiricas, y esto, a su
vez, es un reflejo del tipo de interaccién que desarrollan con su medio y
con las personas que los rodean.

6. CONCLUSIONES

Los datos arrojados por este estudio permiten ver que en las primeras
etapas de adquisicién, o al menos en la marca de los 50 verbos (tipos), el
esquema agentivo y de manipulacién no es el mds preponderante y por lo
tanto, contra lo que normalmente se postula, no es el que sirve como me-
canismo desencadenante o prototipo a partir del cual los nifios construyen
la categoria verbal. Por el contrario, los verbos mds comunes e importantes
en etapas tempranas son itens a los cuales subyace un esquema semdntico
basado en la relacién entre un Tema y un Locativo. Estas relaciones son
cognitivamente bdsicas y se manifiestan en el tipo de interaccién que los
nifios mantienen con su medio y con las personas que los rodean. Lo que
en ultima instancia estos datos permiten sugerir es que el valor semdntico
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bisico de la categoria verbal, a nivel del sistema, no es de accién y de
agentividad, sino bdsicamente de relaciones de locatividad.
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MIRANDO A TRAVES DE LA MISMA VENTANA: SOBRE LA INFLUENCIA
DEL HABLA MATERNA EN EL PROCESO DE ADQUISICION DE LOS
DEMOSTRATIVOS

LOOKING THROUGH THE SAME WINDOW: MATERNAL SPEECH
INFLUENCE IN THE ACQUISITION OF DEMONSTRATIVES

| Mary Rosa Espinosa OCHOA
Universidad Nacional Auténoma de México - Facultad de Filosofia y Letras

Ansiract: The influence of maternal speech in the acquisition of demonstratives

was investigated in a study of a middle class family from Mexico City, using
video-recordings of spontaneous specch during three years, taken from the project
ETAL (Early Stages at Language Acquisition) divected by Dr. Cecilia Rojas at
the Universidad Nacional Autdénoma de México. Analysis of the corpus revealed
that in spite of other adults that direct speech to child (father, grandparents,

aunts) her mother not always take herself as ORIGO or zero point of deictic
reference: she creates a deictic center with her child or centered de zero point of
deictic reference on her. The child starts using demonstratives with no deictic
contrast from 1,07 to 2,03, she reaches other stage with higher frequency of
demonstratives use from 2,03 to 2,05 and finally, at the last stage, she acquired
the same deictic contrast used by the family (except the mother) at 2;07. The
only two examples in which she extended her origo or zero point of deictic
reference by using demonstratives are in the interaction with her mother. These
two examples show that the child has learned to use a sociocentric space, expressing
it by the use of demonstratives.
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Keyworos: Demonstratives acquisition, deixis, maternal speech.

ReSUMEN: Para el estudio de la influencia del habla materna en la adquisicion de
los demostrativos se obruvo un corpus de videograbaciones de una nisia de clase
media de la Ciudad de México en interaccidn con la familia en tomas espontdineas
del quehacer cotidiano. Las videograbaciones tuvieron un seguimiento de tres
arios. Las muestias revelan que, a diferencia de los otros adultos que se dirigen a la
nifia (padre, abuelos, tias), la madre no siempre se toma como punto cero de
referencia deictica: crea un centro delfctico o cambia el punto cero de referencia
centrdndolo en su hija. La nifia comienza utilizando los demostrativos sin con-
nraste deictico desde el 1,07 hasta el 1;11, entre los 2,03 y los 2;05 entra en otra
etapa de muy alta frecuencia en la utilizacidn de los. demostrativos también sin
contraste y finalmente, hacia los 2;07, domina el mismo contraste utilizado por
los familiares (exceptuando a la madre). Los dos tinicos ejemplos en que parece
extender los limites de su ego como punto cero de referencia deictica son de
interaccion con la madre. En estos dos la nifia parece haber aprendido la utilizacion
de un espacio sociocéntrico, proyectado mediante la emision de los demostrativos.

PALABRAS CLAVE: Adquisicidn de los demostrativos, deixis, habla materna.

1. INTRODUCCION

La deixis corresponde a una funcién de la lengua mediante la cual se
ubica al hablante y al oyente en las coordenadas espacio-temporales de la
enunciacién, tomando como el origo o punto cero de referencia el aqui y el
ahora. Para su estudio, el Max Planck Institute realizé un anilisis sobre la
organizacién espacial de los demostrativos en diversas lenguas, clasificindolas
segin su anclaje, entendiendo este término sobre el punto en el cual se
ubica el punto cero de referencia deictica. Los resultados quedaron de la
siguiente forma:

1. Anclados en el hablante, con formas préximas y distales (ewe, italiano,
yukatek);

2. Anclados en el hablante, con una forma préxima y una forma neutra
no marcada (inglés y alemdn);
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3. Anclados en el hablante, con una forma distal y una neutra (ruso);
4. Anclados en el hablante y en el oyente con formas préximas y distales
(portugués brasilefio).

Con respecto a las lenguas con sistemas de tres o mds demostrativos,
Anderson y Keenan (1985) los clasifican como de orientacién distal o
personal. En el primero, la deixis estd siempre anclada en el hablante y los
términos son préximos, mediales o distales con respecto a él, ¢j.: yimas. En
el segundo, en el sistema de orientacién personal, el punto cero de referencia
puede ser también el oyente, €j.: pangasiano. Segin los mismos autores, el
espaiiol es una lengua de orientacidn distal en la que sus hablantes organizan
el espacio en distancias préximas, medias y distales con respecto al ego.

Segiin las gramdticas (Bello 1984; Alarcos 1994) cada uno de ellos
estd asociado con las personas gramaticales: yo, td, €l, ya que estructuran
los demostrativos en un sistema que establece un paralelismo formal con
otros sistemas deicticos de pronombres personales y posesivos:

Yo il

Mi tu  su
este  ese aquel
aqui ahi alli

En este sentido, el demostrativo de la serie este significa proximidad a
la primera persona, ese proximidad a la segunda persona y aguel proximidad
a la tercera persona o bien lejania tanto de la primera como de la segunda
persona. Existe, sin embargo, otro estudio acerca de cémo se organiza la
deixis espacial en espafiol desarrollado por Priska-Monika Hottenroth (1972)
que se realiza de acuerdo a un paralelisino con los adverbios de lugar. De
acuerdo con ella, la organizacién de la deixis en espafiol se concibe toman-
do en cuenta la distancia existente entre los objetos con respecto a nuestra
posicién frente a ellos, donde cada demostrativo se organiza con respecto a
los otros dos y el orden secuencial de cada regién se organiza egocén-
tricamente alrededor del hablante, tomando en cuenta que la concepcién
del espacio estd intimamente relacionada con la forma en la que el hablante
se concibe en un momento y lugar determinados al momento de emitir la
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enunciacién. Por esto, en un mismo lugar de enunciacién y en contextos
distintos seria posible la emisién de las siguientes frases:

Aqui en la Universidad.
Aqui en San José.
Aqui en América Latina.

Es importante tomar en cuenta que la deixis es una construccién so-
cial. Williams Hanks (1990) afirma que la deixis funciona en torno a un
sistema sociocultural (por esta referencia agradezco a la Dra. Lourdes de
Leén). La deixis se construye en el tiempo (ahora), el espacio (aqui) y la
persona (yo), dependiendo de cédmo se concibe. ¢l propio individuo, cl
hablante, en el mundo fisico. La deixis en este sentido, ademds de ser una
construccién egocéntrica, constituye una construccién sociocéntrica.

En ¢l estudio de la adquisicién del lenguaje, se ha comprobado que
los niflos comienzan utilizando los demostrativos como meros indicadores,
sin contraste deictico (Tanz 1980). Posteriormente se vuelve un contraste
parcial alrededor de los 3;10 y culminan realizando el mismo contraste que
los adultos entre los 4;09 y los 5;08 (Clark 1978) o incluso hasta los 7;00
(Webb y Abrahamson 1975). Para la adquisicién de los demostrativos en
espanol, renemos el estudio de Marianne Peronard (1985) para Chile que,
sin embargo, no atiende puntualmente a la adquisicién de la funcién deictica.

2. METODOLOGIA

El corpus se obtuvo de videograbaciones del proyecto Etapas Tempranas
en la Adquisicién del Lenguaje, que dirige la Dra. Cecilia Rojas en el Insti-
tuto de Investigaciones Filolégicas de la UNAM. Estas son tomas
espontineas de una nifia de clase media del Distrito Federal durante apro-
ximadamente 3 afios de vida que empiezan al 1;02,15 y culminan a los
4;00. Son diez tomas en las que la nifia interactia con los familiares (la
madre, el padre, los abuclos y las tfas) en escenas de la vida cotidiana.

CORPUS:
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Video 1 1;02,00
Video 2 1;07,05
Video 3 1;08,15
Video 4 1;11,03
Video 5 2;03,00
Video 6 2;05,05
Video 7 2;07,22
Video 8 2;11,15
Video 9 3;05,05
Video 10 4;00,00

Los videos tienen una duracién de dos horas y entre uno y otro trans-
curren aproximadamente cuatro meses, a excepcion de las tomas segunda y
tercera entre las que transcurren solamente un mes y diez dias y las tres
dltimas tomas en las que hay una diferencia aproximada de seis meses. La
organizacidn de los datos se realizé tomando en cuenta todas las emisiones
infantiles y adultas dirigidas a la nifa de los demostrativos.

Se utilizaron también sietc categorias deicticas dadas por los mismos
demostrativos, donde se presenta la siguiente codificacién:

O Representa el dominio deictico. El circulo
representa el espacio individuado y el évalo el
espacio compartido.

Sf? Representa lo sefialado

H Representa al Hablante
O Representa al Oyente
P Representa un tercer participante
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3. ANALISIS

Para realizar la organizacién deictica de los datos se tomaron en cuenta
tres espacios. Un espacio individuado anclado en el oyente, un espacio
individuado anclado en el hablante y, finalmente, un espacio compartido

por los interlocutores. Estos tres tipos de'anclaje se muestran detalladamente
a continuacién:

Espacio individuado anclado en el hablante

1

(1)
SIT: Flor juega en el jardin y la mam4 va llegando de la farmacia con
medicinas en la mano.
MAM: agua?
ay
le voy a llevar esto a papié Flor

En este ejemplo observamos que la madre y la nifia se encuentran no
sblo en espacios diferentes (el jardin y la entrada de la casa), sino incluso en
contextos distintos. La nifia juega en el jardin y la madre llega de comprar
medicinas. Vemos aquf espacios claramente definidos, manifiestos y
establecidos por la madre en el uso del demostrativo de la serie este: en el
dominio préximo del hablante.

2
(2)
SIT: Flor est4 en la bafiera, su mam4 la mira detras de la cdmara.
FLOR: a,
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ti, éste (se refiere a una tapa que tiene en las manos)

MAM: ésa?, es la tapa
FLOR: tapa

En este caso la madre y la nifia estdn en el mismo cuarto de la casa (el
bafio), Flor estd metida en su bafiera y manipula un objeto. La distancia la
determina una vez mds la madre mediante el demostrativo de la serie ese: 4
una distancia media del hablante, que se establece mediante e/ dominio del
oyente. Se sefiala, en este caso, una distancia no préxima, en principio media.

Espacio individuado anclado en el oyente

2

3)
SIT: caminan en el jardin hacia donde est4 el coche.
FLOR: a la calle (tose)

ame la mano

mila, MAMA mam4 dame la ma*, da mano
GST: la pide jaldndola

MAM: esa mano no te la puedo dar porque se me cae la cdmara Flor

En este caso el objeto de la defxis es claramente la mano de la madre,
sin embargo, en vez de que la madre aluda a su propia mano con el
demostrativo este, como vimos anteriormente en el ejemplo de Hottenroth
(1972) para el espafiol, opta por utilizar ese. Esta eleccién da un cardcter
diferente a la organizacién del espacio deictico: ese implica distancia media
a partir del dominio del oyente. Podemos ver entonces que la madre realiza
un cambio en el punto de referencia deictica que se centra en su hija.
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Espacio compartido anclado en los dos interlocutores

3

(4)
SIT: miran un libro que la mami4 tiene en las piernas; la nina, sentada a su
lado, casi totalmente encima de ella.
FLOR: sh::
nene
COM: Flor sefiala tocando con el dedo la mufieca del cuento que su mam4
tiene en las piernas.

MAM: ésta?
ella también se va/a dormir

(5)

(Flor camina hacia unassilla y se para allf junto, la mam4 casi no se veen la
toma)

SIT: salen del bado.

MAM: vente Flor vimonos a comer

FLOR: a
MAM: ;quieres esta silla?

En estos ejemplos el referente estd en el dominio de la madre y, sin
embargo, el objeto referido estd siendo tocado por la nifia. En otros casos
de interaccién préxima se marca una distancia entre el egoy el alter con el
uso de ese. Sin embargo, en estos ejemplos vemos que la madre utiliza el
demostrativo de proximidad a ego, con lo que podemos inferir que la ma-
dre construye un espacio compartido con su hija.

4
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(6)
SIT: Flor sentada en la mesa al lado de su mamd.
FLOR: mira yese

mira yesc
COM: levanta su mamila después trata de quitarle el plato a su mamd.
MAM: no no no éste es mi plato
COM: su mami no la deja agarrar su plato
FLOR: no
MAM: oye Flor a ver tranquila

Este plato cs de Flor
COM: le muestra cuil cs su plato

FLOR: NO:::

En este ejemplo tanto el plato de la hablante (madre) como el oyente
(la nifa) son denominados con ¢l mismo demostrativo de cercania con ego.
En este contexto, la nifa pertenece a este espacio de cercanfa de la madre y
es por esto que ella no marca el contraste. Podriamos pensar que simplemente
ambos objetos se encuentran lo suficientemente cerca del dominio de la
madre como para ser denominados con este, no obstante tenemos ejemplos
semejantes en que el padre interactia con la nifia:

)

SIT: Flor esta parada junto a la mesa y sostiene su plaro; el papi a su lado
se agacha junco a su hija con su propio plato en la mano; toma su tenedor y
pincha un trozo de carne del plato de su hija.

PAP: comete ése mira.

En este caso, a pesar de que el padre manipula la carne con el tenedor
que ticne en las manos y se encuentra también en una situacién de cercania
fisica, elige el demostrativo ese para nombrar la carne que estd en el plato de
su hija, en lugar de optar por este, a pesar de la cercania manifiestra. Con
cllo, cl padre marca una distancia entre el yo y el vi; estd estableciecndo un
limite entre su propio espacio y el del otro en un momento de interaccién
préxima, espacio compartido por la madre en un momento de interaccién
semejante.
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4. FRECUENCIA

Hemos ordenado los datos de acuerdo a las tres formas de organizacién
espacial del mismo modo que en el andlisis anterior, tomando en cuenta en
primer lugar los datos de los familiares que no son la madre, cuando se
dirigen a la nifa, en segundo término los datos de la madre, y por dltimo
los de la nifia.

AH:anclado en el hablante;

A2: anclado en los dos interlocutores;
AO:anclado en el oyente;

AP: anclado en un tercer participante.
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La TABLA 1 nos permite ver que, cn general, los familiares respetan su
punto cero de referencia deictica, no construyen un espacio compartido
mis alld de los casos en que el objeto se encuentra a una distancia préxima
intermedia entre ambos interlocutores y, ademds, utilizan con mayor
frecuencia el demostrativo de la serie medial ese. Esto quiere decir que en la
interaccién con la nifa se marca claramente el dominio egocéntrico del
hablante, no compartido con ella.
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Vemos en cambio que la construccidn del espacio de la madre abarca
con mds frecuencia puntos de espacios compartidos. Encontramos también
que no son muy numerosos los cambios en el punto cero de referencia y se
presentan hasta antes de que la niiia domine el contraste.
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La nifia, como la madre, abarca todos los espacios esquematizados en
este trabajo con ambas series de demostrativos. Tiene una etapa de confusién
evidente (2;03 a 2;05) que se relaciona con los cambios de punto de referencia
de la madre que contrariamente a ella son dc alta frecuencia. El dominio de
los contrastes parece darse a partir del Flor 44 (el ejemplo alos 2;11,15 presenta
correccién). Encontramos ademds dos ejemplos de espacio compartido en
esta Ultima seccién que se da tinicamente con la madre, con lo cual podemos
inferir que la nifa ha aprendido a utilizar el espacio compartido con la madre.

Presento a continuacidn los ejemplos de las dos dltimas tomas en las
que la nifia construye un espacio compartido.

(8) 3;05,05
SIT: acomodan la mesita en el patio; a la mitad le da sombra y a la otra
mitad sol; la mamad estd del lado de la sombra y a Flor le da sol.
MAM: no prefieres mds para acd
segura estds bien?

no te quieres sentar de este lado
FLOR: éste lado? (sefiala el lado de su mama)
MAM: si

las dos, tii y Jely de este lado

Este caso apunta ligeramente hacia un espacio compartido, pues pa-
rece que la nifia recupera el demostrativo de la madre para senalar el lado
que ocupa.

(9) 4;00,00

(la mamd parte el pastel de cumpleaios)

MAM: deja una para los demds aunque sea deja éstas (los bombones del
pastel)

FLOR: ésa para mi ésta para mi

(Ia rebanada de pastel que puso su mamad en el plato)

En este ejemplo en cambio vemos que la nifia alterna entre las dos
formas, cambiando cl demostrativo de lejanfa de la serie ese por el demos-
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trativo de cercania dc la serie esze. El cambio de serie muestra que la niia
descubre una nueva posibilidad de construir el espacio. Los dos tnicos
ejemplos de espacio compartido hallados en las dos tiltimas tomas son de
interaccién con la madre.

5. CONCLUSION

De acuerdo con los datos anteriores que nos muestran los diferentes
tipos de organizacién deictica dada mediante los demostrativos en el habla
adulea dirigida al nifio se puede concluir que existen tres formas de
organizacién del espacio:

a) Centro deictico individuado con distancias relativas: anclado en ego;

b) Centro deictico compartido: anclado en los interlocutores ego/tu;

c¢) Centro deictico altruista: anclado en la nifa, parecido al portugués
brasilefio. '

El punto a y b coinciden claramente con las afirmaciones hechas acer-
ca de la organizacién deictica del espaiiol tanto por Anderson y Keenan
como por Priska Hottenroth (con anclaje en el hablante donde se establecen
contrastes de proximidad o distancia que por tanto se definen como de
orientacién distal), siempre y cuando agreguemos que los demostrativos se
emiten en un contexto comunicativo donde estd implicita la participacién
de al menos dos interlocutores, hablante y oyente, y por tanto la distancia
o proximidad se establece en la relacién social entre ambos.

El punto b estd también ligado con lo anterior; sin embargo, considera
ademds que cuando la relacién entre los interlocutores es muy estrecha (ma-
dre-hija) se tiende a crear un espacio sociocéntrico (Hanks 1990) donde las
distancias que podrian establecerse mediante la presencia del otro se pierden.

Finalmente tenemos un caso particular de baja frecuencia de uso que
coincide con la organizacién del portugués brasileiio: la madre cambia el
punto de anclaje centrindolo en su hija y estableciendo los contrastes de
acuerdo a ese punto. Podemos inducir que la madre tiene la intencién de
ayudar a su hija a encontrar o construir su propio punto cero de referencia
deictica, por lo que hemos llamado a este fenémeno centro deictico altruista.
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Por medio de la manifestacién lingiiistica de la deixis trazamos los
limites de nuestro espacio, del espacio que tenemos en la sociedad. Es cierto
que este marca una cercania con la regién préxima a ego y ese marca una
objeto distante a la regién de proximidad al ego; sin embargo, esta proximidad
y esta lejania son siempre subjetivas, por tanto lo que la nifia aprende no es
necesariamente este contraste como tal, sino que aprende su lugar en la
sociedad por medio de la deixis. Lo que aprende es a ubicarse socialmente
en relacién con las demds personas.

Referencias Bibliogrificas

ALARCOS LLORACH, Emilio.1994. Gramdtica de la lengua espariola. Madrid: Espasa
Calpe.

ANDERSON y KEENAN.1985. Apud Diessel, Holger.1999. Demonstratives: form,
Sfunction and grammaticalization. Amsterdan: Philadelphia John Benjamins.

BriLo, Andrés. 1984. Gramdtica de la lengua castellana. Madrid: EDAFE.

Crark, E.V.1978. From gesture to word: on the natural history of deixis in language
acquisition. En Bruner, ]. y Garton, A. (eds), Human growth and developmen:.
Oxford: Oxford University Press.

HOTTENROTH, Priska-Horttenroth.1972.The system of local deixis in Spanish. En
Weissenborn y Klein (eds.). Here and there — cross linguistic studies on deixis
and demonstration. Amsterdan: John Benjamins.

HaNks, Williams. 1990. Referential practice: language and lived space among the
Maya,_Chicago: The University of Chicago Press.

VAN GEENHOVEN, Veerle y WARNER, Natasha (eds.). 1999. Annual reports. Nijmegen:
Max Planck Institute for Psycholinguistics.

PerONARD, Marianne. 1985. Adquisicion de los pronombres demostrativos en
castellano. Actas del I congreso internacional sobre el espaiol de América. 899-911.

TaNz, Christine.1980. Studies in the acquisition of deictic terms. Cambridge:
Cambridge University press.

Wiss A., Pamela y ABRAHAMSON A., Adele. 1975. Stages of egocentrism in children’s

use of ‘this’ and ‘that’: a different point of view. Journal of child language 3,
349-367.

178



EFECTOS DEL USO LINGUISTICO EN LA CONSTRUCCION TEMPRANA DE
PETICIONES — VARIANTES DE FLEXION EN LOS VERBOS DIRECTIVOS

LANGUAGE—USE EFFECTS IN EARLY REQUEST MAKING — FLEXION
VARIANTS IN DIRECTIVE VERBS

Ceciuia Rojas Niero
Instituto de Investigaciones Filoldgicas - Universidad Nacional Auténoma de
' México

A la memoria de Juan Miguel Lope Blanch,
inqudieto por futuro del imperativo

ABSTRACT: This paper addresses the question of the effects of language use in
early acquisition. The presence of the various flexive forms that verbs can take
in expressing a directive in Mexican Spanish are investigated, both in early
child language (1,09 - 2;05), and parental child directed speech. Two types of
language-use based effects are reported, concerning the incorporation of verbs
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Sforms and the first evidences of children’s pattern making. 1. Children show the
simultaneous incorporation of various flexive forms of directive verbs, but for
lexically specific items, not for the same item (lexical acquisition), in close
pavallelism to the parental usage (usage-base-acquisition): one particular form
tends to be the only directive form for that particular verb for various months,
even if the childs inventory also presents some possible sources of analogy in
other verbs (insular acquisition). 2. Children show early innovative constructions
— absent in adult speech — that may be traced back to discourse patterns chidren
have adopted from their parents language-use. This innovative uses show that
children’s early learning is both an imitative-cultural affair and a pattern-
building activity. The important point to be made is that concrete language—
uses show to be possible source of patterning by means of blending.

Keyworps: Language-use, verb-flexion, island acquisition.

ReSUMEN: Este trabajo se plantea el efecto del uso lingiiistico en la adquisicion. Se
atestigua el uso de varias formas flexivas en verbos de funcion directiva tanto en el
habla infantil temprana (1,09 - 2;05) como en el habla dirigida a los nifios y se
registran dos tipos de efectos de uso: respecto a las formas flexivas que los nifios
incorporan y respecto a la produccion temprana de construcciones creativas. 1. Los
ninos muestran la incorporacion simultdinea de diversas formas flexivas en los
verbos que usan como directivos, pero éstas variantes muestran una especificidad
léxica y exhiben un paralelismo proxino con el uso paterno (adquisicion basada
en el uso-lingiiistico); la forma incorporada tiende a ser la uinica forma directiva
del verbo en cuestion durante varios meses, aun cuando el inventario infantil de
formas directivas incluye fuentes posibles de analogia (adquisicion insular).
2. Los nifios muestran construcciones innovadoras — ausentes en el habla adulta —
que pueden asociarse con patrones discursivos que han adoptado del uso parental.
Las formas incorporadas y las innovaciones muestran que el aprendizaje temprano
constituye a la vez un proceso de aprendizaje cultural y una actividad de ex-
traccion de esquemas. Un punto particularmente importante es que los usos
lingiiisticos constituyen una fuente posible de productividad a través de las mezclas

de fragmentos.

PALABRAS CLAVE: Uso lingiiistico, flexion verbal, adquisicion insular.
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1. INTRODUCCION

1.1. Los enunciados que expresan un directivo en espaiol constituyen
un conjunto abigarrado de tipos de construcciones que, junto con una
EQUIVALENCIA FUNCIONAL', manifiestan matices socioprégmadticos varios y
se producen en el curso de procesos de interaccion que involucran diversas
posiciones interlocutivas entre los participantes.

Desde un punto de vista formal, aunque en espaiiol los enunciados
imperativos tienen como expresion prototipica dos formas verbales en im-
perativo singular y plural (come, comed), el espainol mexicano presenta una
forma imperativa Gnica: come = IMP2sPROX. Las expresiones verbales directivas
de segunda persona plural o para el imperativo negativo, y en general para
las formas personales V de distancia, no tienen una expresién especifica,
sino que para ello se reclutan formas verbales del subjuntivo (coma/coman
su sopa, no comalno coman eso); por no mencionar las variantes incitativas
de IrL, que se expresan con formas verbales indicativas o subjuntivas (va-
mos, vayamos). Este conjunto de formas verbales forma junto con el impe-
rativo un sistema heterogéneo (Ezeizabarrena 1997 Garrido 1999)* cuya
adquisicién plantea desde su inicio el problema de su asimetria formal.

1) Formas verbales directivas

T SINGULAR V SINGULAR 77V PLURAL
Positivo Negativo (Neg) Posit (Neg) Posit
come... no comas (no) coma (no) coman
IMP2S NEG P.SBJ2S  P.SB)3S P.SB).3PL

' Functional equivalence: functional equivalence of propositions for certain types of
extensional contrast (Pedersen et alii 1998).

* De hecho, Eizeizabarrena (1997) presenta un paradigma de imperativo en que incluye
directamente las formas reclutables del subjuntivo o el infinitivo, pero no asi del indicativo.

Is (com-a-mos)
2s com-e-0 (com-a-s) com-e-d, com-e-r (com-d-is)
3s (com-a-mos) (com-a-n)
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A cllo debemos afiadir que en el habla sc registra el uso del presente de
indicativo con una funcién directiva (aguf te quedas, te sientas, ahora vas); y
también el de varias construcciones con infinitivo (Garrido 1999; Luna Trail
1980): particularmente el futuro perifristico (vas a comer tu sopa primero, te
vas a banar), pero también el infinitivo mismo (a basiar, a dormiy, a acostarse)
— aparentemente menos éste tltimo en México que en Espaia (Luna Traill
1980; Moreno de Alba 1978) —. Por lo demds, es una afirmacion reiterada
que el espanol mexicano presenta un sesgo hacia la expresion de actos directivos
corteses (Curco 1998). Una apreciacién general de la frecuencia de algunas
de estas expresiones en ciertos contextos discursivos llevé al sefialamiento de
que en el uso mexicano adulto la forma verbal imperativa habfa cedido su
lugar a estas formas del coloquio (Lope Blanch 1983).? .

Desde un punto de vista interlocutivo, las diversas formas verbales a
que se puede acudir para expresar un directivo se asocian, en general, con
una amplia gama de matices cxpresivos y a condiciones de produccion
variables; y bien podemos suponer que el contexto familiar de interaccion
con el nifio no constituye una excepcién a ello.

Por ejemplo, los enunciados directivos pueden dirigirse al nifio de manera
directa y corresponder a imperativos canénicos (ven, siéntate). En otras ocasi-
ones el nifio tendrd acceso a formas subjuntivas ora para los directivos nega-
tivos tipicos (no toques, no le piques) ora cuando forma parte del destinatario
colectivo a quien se dirige un directivo, expresado tipicamente en subjuntivo
de 3rL: vengan, siéntense, no toquen eso. Y también tendrd acceso a formas V
del subjuntivo, que alternan en la interlocucién materna mexicana con las
formas T para la expresién afectiva o el énfasis (sitbase, venga paracd m'hijo)
(Comparini 1999). Ademds, en ciertos entornos culturales, entre cllos el que
estudiamos, es usual la prictica de modelar o sugerir al nifio qué decir, ya sea
en forma de discurso directo, ya en forma de discurso indirecto y, por tanto,
en una versioén ora imperativa ora subjuntiva del directivo que sc le propone
realizar: invitala, dile ven a mi casa, Beyi; dile que venga.

3 Sin embargo, en el recuento de Moreno de Alba (1978) de los usos verbales entre aduleos
en situacién de entrevista, la presencia de imperativos y subjuntivos directivos es sustancial
y presenta una proporcion de 3 a I, respectivamente; en tanto que en este tipo de
interaccién los indicativos e infinitivos directivos son infrecuentes.
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Asimismo, el nifio tiene acceso a formas varias del indicativo, en par-
ticular cuando el interlocutor dirige la accién infantil en un sentido diddico
de colaboracién. Entonces los directivos que escucha el nifio toman una
forma personal de primera plural, generalmente positivos: vdmonos, vamos
a dormirnos, ya vdmonos ya a baniar, pero también para el control negativo:
ahorita ya no jugamos, no pegamos.

Finalmente, en contextos discursivos marcados y con diversos valores
pragmdticos, pueden ocurrir formas de expresién varias no verbales (¢hora
ti, tu pan, al suelo, silencio, agua por favor, cuidado, tranquila), seleccionadas
en términos de su eficacia comunicativa o de su soporte contextual (Garri-
do 1999; Haverkate 1994; Ervin Trip ez alli 1990).

Este panorama sefiala, pues, que el nifio enfrenta un horizonte verbal
complejo: la presencia de un conglomerado de formas tales como los in-
dicativos: come, ahora comes, vas a comer, vamos a comer; los subjuntivos de
proximidad, énfasis, prohibicién: coma, que comas, no comas; los infinitivos:
a banarse, a dormir. Algunos de ellos acompanados, ademds, por una
entonacidn interrogativa (;me das una probadita?).

1.2. Pese a la compleja organizacién de la expresién de enunciados
directivos en términos del abanico de formas que pueden tener y de las
variadas condiciones de produccién que se asocian a codificaciones alterantes,
los enunciados directivos forman parte temprana de la accién lingiiistica
infantil*, en la que constituyen una pieza fundamental (Bruner ez a//i 1982;
Ervin-Trip er alli 1990; Jackson 1988; Ninio y Snow 1996). Es asi que lo
que suele considerarse como objeto de adquisicién retraida no es la expresion
directiva en si, sino la expresién diversificada de formas y sentidos pragma-
ticos y la propiedad en su uso contextual. Esta tarea, segtin se sefala, la
inicia el nino hacia los tres anos y sélo logra resolverla a lo largo de varios
anos mds (Ervin-Trip et alli 1990).

Ciertamente, cuando se trata del habla adulta, el uso de estos proce-
dimientos supone un conocimiento y un control de los factores discursivo-

¢ De hecho, se seiiala que en el periodo preverbal puede encontrarse proto-imperativos

expresados con vocalizaciones varias, pero también con gestos, miradas y actitudes
corporales (Bates 1976; Bates et alli 1979; Jackson 1988).
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contextuales y/o sociopragmdticos asociables a estas diversas formas expre-
sivas. De modo que, en el nifio, también podria suponerse que su adquisicién
se asocie al desarrollo del conocimiento pragmdtico necesario para su uso
sclectivo. Una propuesta que podriamos llamar cognitiva — puesto que supone
el desarrollo de conocimientos lingiiisticos y/o sociopragmdticos — supondria
que la entrada a éste sistema se haria con la integracién gradual y selectiva
de alguna de estas formas de expresién; gradualidad asociada a la complejidad
de la construccidn lingiiistica por una parte y a su elaboracién sociopragma-
tica por otra. Es decir, se esperaria que las construcciones verbales de me-
nor complejidad construccional y semdntica antecedieran a las construc-
ciones formalmente complejas (digamos, los imperativos antes que los
subjuntivos), y que las formas de peticién directa (imperativas) se incor-
poraran antes que las formas de peticidn modalizada (indicativas o subjun-
tivas, en tono recto o interrogativas).

Sin embargo, este tipo de predicciones de indole centralmente cogni-
tivas habria olvidado que las pricticas sociales pueden llevar a favorecer el
uso mds temprano de formas lingiifsticas sintdctica y pragmadticamente mds
complejas que el de formas comparablemente menos complejas (Ochs y
Schieffelin 1995) y, por tanto, que el proceso de adquisicién — que cierta-
mente hace patentes los efectos de la complejidad semdntico-conceprual
de una forma — puede ofrecer rutas alternativas a la incorporacién, y aun el
uso funcional — no necesariamente contrastivo —, de estructuras aparente-
mente complejas.

1.3. Aunque el interés por el habla dirigida al nifio ha sido una constan-
te en los cstudios de adquisicién (Snow 1986, 1989, 1999) y algunos autores
han reiterado el papel fundamental en este proceso de las pricticas discursivas
o dialdgicas en que el nifio participa (Dore 1979; de Lemos 1995; Ninio y
Snow 1988; Veneziano 1999), la expansién en el Norte del énfasis en el uso
lingiiistico como punto de partida de la adquisicién y factor determinante en
la caracterizacién de la adquisicién temprana es relativamente reciente. Los
modelos dc organizacién de la lengua basados en el uso (Barlow y Kemmer
2000; Bybee y Hopper 2001) o los modelos de adquisicion que asumen esta
perspectiva (Tomasello 2000a; Tomasello y Brooks 1999) sefialan la relacién
intima entre la estructura lingiiistica y las instancias concretas de uso (Kemmer
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y Barlow 2000; Thompson 2001). Esta perspectiva supone que asi como la
gramdrica adulta, pero de manera mds radical y definitoria, las gramdticas
infantiles tempranas muestran los efectos de las pricticas lingiiisticas en que
los nifios participan o testimonian. Por supuesto, estos efcctos, que permean
la totalidad de las gramdticas infantiles, se hacen mds patentes cuando violentan
las propuestas de una determinacidn cognitiva de la ruta de adquisicién o las
predicciones que se derivan de concebir la lengua como sistema con un orden
abstracto e interno de marcacidn, jerarquia, centralidad y margen, que dirigiria
el curso de la adquisicién. En cfecto, la frecuencia y prominencia de los patrones
de uso en el discurso a que el nifio tiene acceso pueden hacerse manifiestas a
través de la incorporacién de formas inesperadas, que no corresponden a las
funciones prototipicas o centrales en el sistema adulto ni concuerdan con los
criterios de simplicidad o complejidad cognitiva que predicen una adquisicién
temprana o retraida. Recordemos que, aun antes de la incorporacién tedrica
del uso en los estudios de adquisicién del lenguaje, ya se habia senalado que
las pricticas sociales pueden favorecer el uso mds temprano de formas lin-
giifstica y pragmdticamente mds complejas que el de formas en principio
menos complejas o, por lo contrario, restringir la adquisicion de formas apa-
rentemente bdsicas (Ochs y Schieffelin 1995; Schieffelin y Ochs 1995). Por
cjemplo, la manifestacion tardia entre los nifios de Samoa (Platt 1986) de la
‘expresién equivalente a nuestra peticién bdsica y temprana ven recibe un
explicacién natural cuando se considera la reglamentacién de la interaccién
en esta cultura, en la cual solicitar un desplazamiento a un interlocutor es
prerrogativa de los participantes de jerarqufa alta y, por tanto, exclusiva de la
interlocucién entre adultos, pues el nifio se concibe como un interlocutor
asimétrico de jerarquia inferior.

Ya en nuestro universo de andlisis, se han detectado efectos de
naturaleza discursiva, por ejemplo, en una investigacién sobre la funcién
de los enunciados interrogativos cn los nifios pequefios (Rojas 2001a).
Contrariamente a las predicciones de una propuesta de base cognitiva o de
las predicciones de un modelo del sistema adulto, las interrogativas genuinas
—cs decir, las que solicitan informacién desconocida — no constituyen el
tipo inicial ni mds representado ni primero en el habla infantil temprana.
Los nifios pequeios acuden inicialmente a este esquema enunciativo mds
bien para manifestar directivos diversos: ;vamos?, ;me das?, ;me prestas?, y
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no para su supuesta funcién bisica: solicitar una informacién que des-
conocen. Y esta funcién directiva de los esquemas interrogativos se presenta
de manera recurrente y usual — ya que no dominante - en el entorno familiar.
Aun hallazgos que suelen apuntar a efectos positivos del orden lingiifstico o
de la complejidad cognitiva bien podrfan mostrar paralela o alternativamente
efectos de uso. Por ejemplo, el sesgo de la ocurrencia de las flexiones de
perfecto con verbos de aspecto léxico contrastante (cayd - caminaba) (Anderson
y Shirai 1995; Jakson-Maldonado y Maldonado 2001). Finalmente, una
explicacién discursiva radical (de Lemos 1995) podemos encontrarla en di-
versos trabajos producidos en Campinas; entre ellos un estudio préximo al
tema de este trabajo sobre [a adquisicién del paradigma verbal (Figueira 2000).
Abhora este trabajo tiene como objeto validar los resultados obtenido
en los estudios, que senalan la pertinencia de las pricticas discursivas frente
al impacrto de la organizacién del sistema de la lengua en torno a un punrto
especifico en que pueden contrastarse las expectativas de una visién de
sistema y urnia perspectiva de uso: el andlisis de los procedimientos verbales
que el nifio incorpora en las etapas iniciales de adquisicién para la expresién
de peticiones. Hemos restringido para este efecto el espacio de investigacién
a los enunciados directivos que el nifio dirige a un interlocutor individual y
que se expresan por medio de una forma verbal. Al limitar el espacio de
investigacién a las expresiones directivas con un verbo intentamos dejar apar-
te un problema en debate, en torno a la adquisicién inicial de nombres o de
verbos (ver, por ejemplo, Tomasello y Merriman 1995), asunto en que nos
verfamos necesariamente implicados si atendiéramos a la expresién de
directivos que se realizan por medios no verbales — en particular nominales —
y que nos llevaria por rutas diferentes a las que se intentan focalizar en este
trabajo. Asimismo, al centrarnos en los directivos dirigidos a un interlocutor
individual, abrimos la posibilidad de validar el peso de la forma canénica
dedicada en la lengua a este propésito: la forma verbal imperativa, frente a
otras formas verbales posibles que cumplen esta funcién en el discurso.

2. METODOLOGIA

Los datos que sustentan este trabajo corresponden a una seleccién de
la base de datos ETAL: Etapas tempranas en la adquisicién del lenguaje,
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del Instituto de Investigaciones Filolégicas, UNAM. Se trata de una scleccién
transversal de las tomas de ocho nifios, en un rango de edad de 1;10 a 2;05
y un registro longitudinal de base de una niia, Flor, en un rango de edad
cquivalente: 1;09 a 2;03. Los limites en el rango de edad estudiado corres-
ponden a la intencién expresa de probar en el andlisis el estatuto de las
formas verbales en la adquisicién temprana, previamente a los procesos de
reorganizacidén y construccidén de categorias que se asocian con lo que
Tomasello llama ‘la revolucién de los tres anos’ (Tomasello 2000b; Tomasello
y Brooks 1999). Ambas muestras corresponden a registros ccoldgicos, rca-
lizados en el seno de familias urbanas monolingiies integrantes de las capas
medias de la sociedad mexicana. Los datos extraidos de estas muestras
corresponden a todos los enunciados con una intencién directiva que
presentan una forma verbal dirigidos por los diversos nifios a un interlocutor
individual. Sélo se han considerado los verbos producidos de manera
espontdnea por el nifio y no aquellos que son una repeticién inmediata
exacta de un verbo producido por algin interlocutor. La muestra individu-
al longitudinal aporta los datos fundamentales para el andlisis, en tanto que
la muestra transversal se utiliza para verificar el cardcter general o cl sesgo
individual de los procesos y fenémenos detectados en la muestra individual
(ver TaBLas 1 y 2). Ademds del andlisis de los datos infantiles, se ha hecho
un andlisis de los directivos verbales en el habla dirigida a los nifios por la
madre — o en ocasiones el padre—. Para este andlisis se ha seleccionado el
total de los datos transversales y cuatro tomas de los datos longitudinales
(F1, F3, F7 y F9: columnas marcadas con asterisco en la TaBLA 1).

FLOR F1* F2 F3* F4 F5

Edad 1;9.5 1;10.15 | 1;10.24 [1:11.15 |2;0.6
Tipos verbos 4 8 13 9 12
directivos 61

FLOR F6 F7* F8 F9*
Edad 2,015 |2;1.4 [2;24  [23.0 |
Tipos verbos 25 26 21 28

directivos 61
TABLA 1. Base de datos longitudinal (Flor)
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NINO T1 |T2 |T3 |T4 |T5 |T6 |T7 |T8
Edad 1;10 | 2;05 [2;05 [2;00 |2;02 | 1511 [2;0.4 |[2;04
Tipos verbos |2 3 5 11 |13 (14 |17 |21
directivos 86
TABLA 2. Base de datos transversal

Las preguntas de investigacién que gufan este trabajo corresponden a
las siguientes:

Pregunta 1: ;A qué tipo de formas verbales directivas tiene acceso el
nino en el habla materna?

Pregunta 2: ;Qué tipo de formas verbales incorporan los nisios para la
expresion de enunciados que requieren una accion del interlocutor?

Pregunta 3: ;Qué tipo de relacién inicial presentan entre si los diver-
sos verbos usados como directivos?

Las respuestas que se espera obtener constituyen piezas fundamentales
para validar las hipétesis de este trabajo. 1. La hipdtesis de la adquisicion
basada en las prdcticas lingiiisticas propone que los nifios adquieren el lenguaje
a partir de la interaccién en pricticas lingiiisticas concretas (usage-based).
Serfa en estos eventos concretos donde el nifio se enfrenta uno a uno a los
procedimientos expresivos de su lengua. Las formas que el nifio incorpora
a su accién lingiiistica provienen de estos eventos interactivos, dc los cuales
extrae variantes formales y funcionales en términos de varios factores, entre
ellos su presencia en eventos de atencién conjunta y su prominencia
discursiva (Tomasello 2001). 2. La hipdtesis de la adquisicion fragmentaria
propone que el nifio adquiere inicialmente piezas de conocimiento aislado
— en principio items léxicos particulares, que constituyen los primeros fo-
cos de organizacién lingiiistica (Bowerman 1985; Lieven et alli 1997; Ninio
1988; Tomasello 1992, 2000a). El desarrollo posterior supone la
incorporacién aditiva de variantes formales y funcionales que constituyen
probablemente una masa critica antcs de que el nifio abstraiga un esquema,
construya analogfas o generalice un procedimiento (Genter y Markman
1997; Marchman y Bates 1994).
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3. ANALISIS

.. 5
3.1. Los directivos adultos

El andlisis del tipo de verbos en los enunciados directivos que los
adultos dirigen a los ninos muestra una amplia diversidad que incluye
pricticamente rodas las variantes que se¢ han sefialado antes y otras mds. De
hecho, la riqueza de informacién que ofrece el uso materno de las varias
formas que toman los verbos directivos maternos y los asuntos de anlisis
especifico que sugiere requeririan un estudio paralelo, que estd fuera de los
limites de este trabajo®. De modo que, para hacer un recuento breve de un
punto por demds complejo, se han analizado las formas directivas por tipos
Iéxicos — para reducir el impacto de ciertos verbos directivos de frecuencia
altisima: mira, oye, por ejemplo y mantenerlo sélo en cuanto instancias de
un esquema -y se han atendido variables de forma-funcién, que se presentan
a continuacién como datos gruesos (ver TABLAS 3 y 4).

* En adelante me referiré a la mucstra materna del corpus transversal con las siglas MT y
con las siglas MF para la muestra materna del corpus de Flor.

¢ Pienso, por ejemplo, en la frecuencia desigual de directivos entre las diversas madres o
entre madres y otros familiares, asi como en la distribucién dispar de los diversos tipos de
directivos entre padres, madres, abuelos y tios; por ejemplo, la presencia o ausencia de
subjuntivos prohibitivos, frente a otras formas indirectas de control negativo o la alternancia
de peticiones interrogativas frente a peticiones directas. Este tipo de sclecciones acusa,
ciertamente, mds que una preferencia formal, un estilo parental, objeto de estudio
actualmente en curso (Rojas: Creencias y actitudes maternas, en preparacién).
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Advertimos, asf, que en la muestra transversal (TABLA 3), la frecuencia
de los directivos con verbos imperativos varfa de madre a madre: entre el
68% (en MT9) y el 42% (en MT1), con un promedio de 52% para la
muestra en conjunto. En las cuatro muestras exploradas para este efecto en
el corpus longitudinal de Flor, los tipos de verbos usados por la madre en
imperativo oscilan entre el 45% y el 28%, con una media del 36%. En
consecuencia, las formas no imperativas — subjuntivos, infinitivos e indi-
cativos — se reparten un espacio de dimensién variable, en un rango que va
del 48% al 32% en la muestra transversal (ver TasLA 3). En la muestra
marerna de Flor (TABLA 4) la madre hace uso de las formas verbales no impe-
rativas de manera mucho mds radical, pues llegan a representar ente el 72% y
¢l 55% de los verbos directivos (ver TABLA 4), con un promedio de 63%.

Aparte de esta distribucién de por si ya muy reveladora, hay que hacer
notar que, en la muestra materna de Flor de manera constante (MT = 11%)
y en menor proporcién en cinco de las ocho muestras maternas transversales
(MT =3,2%), se registra la presencia de formas Vdel subjuntivo para dirigirse
al nifo; ora con afecto, ora en un tono de juego, en que se otorga al niiio un
tratamiento V (no grite seriora; al agua seiiorita, dndele; cuidado, cuidadiro,
fijese por dinde pisa; no, no escupa, a ver, ponga sus pies, a ver; digame m'hijo).
Pero también —aunque raramente — como variante reforzada de un directivo
codificado previamente con una forma 7 (siibete... suibase, le digo).

Otro punto por demds notable corresponde al uso de directivos
diddicos que intentan dirigir la accién infantil a la vez que proponen una
accion real o aparentemente conjunta (MT = 4,7%; MF = 8,5%): vamos a
lavarnos las manos, vamos a baiiarnos, vamos a dormirnos; tenemos que
ponernos la piyama para dormirnos Flor (cuando la nifia en exclusiva va a

“ponerse la piyama). Entre éstos, muy notablemente, se encuentran algunos
directivos negativos que manifiestan regulaciones aparentemente incluyentes
del propio emisor: no pegamos; espérate, no saltamos con guayaba (cuando
Flor intenta dar un salto con una guayaba en la mano). La produccién
materna — y paterna — de estas construcciones hace patente y caracteriza de
mancra marcada un estilo parental en que el vinculo paterno-filial se hace
presente en construcciones de {ndole inclusiva, diddica.’”

7 DPara un efecto paralelo de los efectos lingiiisticos de la toma de posicién interlocutiva de
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También es muy reveladora la escasa frecuencia de infinitivos
prepositivos independientes (a correr, a dormir, a lavarse la manos), que se
reduce a unos cuantos tipos (MT = 2,6 %; MF = 4%); uno de ellos alea-
mente frecuente y précticamente ritual (2 ver). De modo que la presencia
de infinitivos directivos estd asociada, mds bien, a construcciones con ver-
bos regentes de infinitivo (MT = 9%; MF = 13%); en particular las formas
del futuro perifrdstico (i @ + infinitivo), ora en directivos diddicos en 1rL
(vdmonos a dormur, dndale, como las formas antes citadas, jugamos), pero
también en construcciones de 2sG (vas a ponerlos). Aunque también se
registran otras construcciones de infinitivo con regentes varios: tener que,
hay que, venir, la construccién con ir es la dominante y de uso frecuente.
Adviéruase, finalmente, que si bien los infinitivos prepositivos independientes
ocurren con muy pocos tipos verbales, en contraste las construcciones de
infinitivo regido por ir presentan una amplia diversidad de verbos (MT =
9%; MF = 13%), quc en conjunto son comparables con la variedad de
tipos verbales que ocurren en subjuntivo (MT = 13,8%; MF = 12,7%).

Adviértase, finalmente, que los datos maternos de la muestra trans-
versal en conjunto nos informan que las construcciones de indicativo
interrogativas, las subjuntivas prohibitivas y las construcciones de infinitivo
regidas constituyen, por asf decirlo, los esquemas dominantes en sus res-
pectivos 4mbitos, y sus frecuencias se aproximan (MT: interrogativas =
10,6%; prohibitivos = 10,6%; infinitivo regido = 9,1%). En la muestra de
la madre de Flor la situacién es menos clara; primero porque se observan -
de manera esperable — cambios de distribucién a través del tiempo. Una
mirada global a los datos totales permite observar un equilibrio aproxima-
do (rango MF = 8% - 12%) entre las diversas formas de indicativo y las
formas diversas del subjuntivo, ligeramente favorable a los usos afectivos V
del subjuntivo (MF = 11%) y a las formas de indicativo recto 25G (12%).
Sélo las construcciones de infinitivo regido dominan claramente a los
infinitivos independientes (MF = 13% wvs. 4%).

Con todo, y pese a las diferencias entre las madres y a los cambios de
patrén de uso a través del periodo estudiado en el habla dirigida a Flor,
podemos afirmar que todos los nifios estdn recibiendo habitualmente un

la madre, ahora en el uso de los demostrativos, ver Espinosa en este mismo volumen.
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input complejo en términos de la diversidad de formas verbales que expresan
un directivo y los matices directivos con que se asocian. Estos datos hacen
esperable un panorama diversificado y complejo en la adquisicién infantil
de las formas verbales directivas que registremos. Las formas imperativas,
ciertamente dominantes, compiten con las demds formas verbales y se predice
la presencia de los efectos de esta competencia en los patrones de incor-
poracién y uso de las formas verbales infantiles, si en verdad tienen como
fundamento el discurso materno.

3.2. La incorporacién de los verbos con funcidn directiva

La produccién infantil de verbos con unafuncién directiva durante el
periodo analizado alcanza en el corpus longitudinal un total de 61 tipos
léxicos y un total de 84 en el transversal. En ambos casos la muestra com-
prende todas las variantes de flexién que se presentan en el discurso adulto
con este tipo de funcién. Tanto en el longitudinal como en los datos trans-
versales se registran enunciados directivos con las esperables formas impe-
rativas (1) y las menos esperadas formas indicativas o subjuntivas (2), ora
en forma asertiva, ora en interrogativa (3), ademds de directivos con verbos
en infinitivo con o sin preposicién (4).

1) Flor (F5: 2;0,6), dirigiéndose a unos cachorros que le brincan encima:
... quitate pellitos, quitate pellitos, quitate pellito
2) Flor (F5: 2;0,6) en casa de la abuela, se ha acordado de su madre y
propone:
Tt baias a la mamd (= vayas con...)
3) Flor (F5S: 2;0,6) extiende una bolsa a la abuela:
Flor: ;o abes eto? (= lo abres...)
Aba: mira, jilale de aqui (la jarerta)
4) Flor (F5: 2;0,6), jugando con sus muiiecos:
ay!, @ momir, oso (= a dormir)

Aunque a lo largo del periodo de estudio que cubre esta muestra el

mismo verbo puede llegar a presentar diversas formas flexivas directivas,
llama la atencién que en un primer momento, cuando se incorpora un
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verbo con una funcién directiva en el discurso infantil, el verbo tiende a
ocurrir en una forma de flexién dnica para esta funcién. Un conjunto de
verbos, que representan el 87% (N = 53) de tipos léxicos de Flor, es incor-
porado por clla de esta manera, con una forma directiva tnica, contra lo
que podria esperarse en virtud de las variantes que puede escuchar el niio
en el habla adulta. Esta forma puede en ocasiones permanecer como la
inica por un periodo variable y, en general, por varios meses. Lo mismo se
aprecia en la muestra transversal: los casos que tienen una unica forma
directiva para un tipo léxico constituyen el 86% (N = 74) del inventario de
tipos verbales con una funcién directiva.

Sin embargo, la forma directiva con que se incorpora un verbo en un
principio no corresponde necesariamente a un imperativo, a pesar de que
sea ésta la flexién dedicada en el sistema de la lengua para cumplir esta
funcién enunciativa y el esquema mds frecuente en el habla dirigida al nino.
Es decir, no todos los verbos presentan la misma forma flexiva inicial sino
que diferentes verbos pueden incorporarse con una forma flexiva diferente.
Asi, en la muestra de Flor, predominan como forma de incorporacién las
formas con flexién imperativa (25 = 47%), pero también se incorporan en
sus usos directivos mds tempranos verbos con una flexién indicativa, sub-
juntiva o en infinitivo. Y esto se manifiesta también, aunque menos radi-
calmente, en el corpus transversal, pues cn éste el predominio de las formas
de imperativo es mds amplio (73%) (ver TABLA 5).

IMPERATIVO INDICATIVO SUBJUNTIVO InetNrrivo | ToraL
FLOR N =25 N =14 N-=8 N=6 N =53
N 471 269 154 115 1.00
Trans-| N =54 N=6 N=6 N =8 N =74
VERSAL .730 .081 081 .108 1.00

TaBLA 5. Forma flexiva tinica en los verbos directivos de Flory en la muestra
transversal
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3.2.1. El mantenimiento de la forma flexiva tnica

A lo largo de varios meses y en ocasiones durante todo el periodo
estudiado en Flor, aproximadamente el 20% de estos tipos verbales mantiene,
como tinica forma flexiva con una funcién directiva, la misma forma flexiva
con que se hubieron incorporado. Y esto se da por igual con verbos directivos
de forma imperativa inicial (TABLA G), como con verbos de forma indicativa-
interrogativa primera (TABLA 7).

FORMA DE | PERMANENCIA | PERMANENCIA
ENTRADA DATOS DE FL.OR | TRANSVERSAL
mira F1-F9 T1-T8

ven F1-F9 T5, T7, T8
toma F1-F9

trde(tela) F1-F9

ten F1-F6 T1-T8
siéntate F4-FG TI1-TG6
pon(lo) F7-F8

dame(lo) Sp T3-T8

vete Sr T6-T8

‘T'ABLA 6. Forma de incorporacién imperativa: permanencia como forma
Unica

FORMA DE ENTRADA | PERMANENCIA EN FLOR
cacomparias? FI1-F9
cbajas? F2-F6
cayuda? F2-F6

Tasta 7. Forma de incorporacién indicativo interrogativo: permanencia
como forma tinica

Concurrentemente, el crecimiento de variantes expresivas puede se-
guir rumbos diferentes. Dado que un verbo puede presentar inicialmente
una tnica forma y csta forma no es general para todos los verbos, lo que
encontramos es un proceso de incorporacién contempordnea de diversas
formas flexivas, aunque en ftems léxicos diversos, y, por tanto, un desarrollo
que sigue rumbos opuestos (TasLa 8). Por cjemplo, registramos verbos
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incorporados como imperativo y cuyo uso se extiende posteriormente al
indicativo interrogativo. O, a la inversa, verbos que se incorporan como
indicativos interrogativos y se extienden al imperativo, por mencionar sélo
los patrones de incorporacién-desarrollo mds frecuentes, no los tinicos.

FORMA DE EXPANSION EJEMPLOS

INCORPORACION

IMPERATIVO (7) | Indicativo oye > joyes?
INterrogativo cdrgame > ;me cargas’

pon > ;pones?

Infinitivo siéntate > a sentar
Subjuntivo (V) dndale > dndele

INDICATIVO Imperativo ;bajas? > bdjame

(interrogativo) ;abres? > abre

cquitas? > quitate

cayudas? > ayuda(me)

Infinitivo cabrochas? > abrochar

INFINITIVO Imperativo a dormir > duérmete
aechar > echa

Construccidn a jugar > ve jugd i
con ir/ venir a comer > ven a comer
a dormir > vamos a dormir
SUBJUNTIVO (7) | Imperativo pases > pdsale
Indicativo suba > ;me subes?
Interrogativo

TABLA 8. Procesos de expansién de formas flexivas en verbos direcrivos

(Flor)
Por tanto, aun cuando documentemos formas verbales que manifiestan

variantes flexivas desde su primera documentacién (por ejemplo: métete — ;lo
metes?), podemos suponer que este proceso de expansién se ha dado en un
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periodo temporal reducido no observado. Ademds, los items con usos directivos
que ocurren con formas flexivas varias desde su primer registro se reducen a
un punado de tipos léxicos, y no se documentan ni en la muestra de Flor ni
en la muestra transversal en las tomas mds tempranas, sino cuando ¢l inventario
de verbos usados en forma directiva ha llegado a 13 items en Flor (F3) ya 11
items en la muestra T4 del corpus transversal (ver TABLAS 9 y 10).

FLOR | IMPERATIVO INDICATIVO SUBJUNTIVO | INFINITIVO
F6 métete cmetes?
tdpame ;o tapas? tapes
no a comas |a comer
F7 amd(rr)amela | ;jme la ama(rr)as? )
F8 me dices no digas
(ti) no digo
Jme p(r)estas? p(r)este
F9 cantamelo no cantes
prende prendes? no p(r)endas
no p(r)ende
N=8
TanrLA 9. Verbos con varias flexiones en uso directivo desde el primer registro
(Flor)
FLOR | IMPERATIVO INDICATIVO SUBJUNTIVO | INFINITIVO
FG métete gmetes?
tdpame clo tapas? tapes
no a comdas a comer
E7 amd(rr)amela | ;jme la ama(rr)as?
F8 me dices no digas
(t1i) no digo
Jsme p(r)estas? p(r)este
F9 cdantamelo no cantes
prende prendes? no p(r)endas
no p(r)ende
N=38

TaBLA 10. Verbos directivo con flexién varia desde el primer registro (corpus
transversal)
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En conjunto, este tipo de incorporacién y expansién, doblemente
disociadas de las formas verbales directivas, se aleja de las expectativas de
una propuesta basada en el sistema de la lengua y de su acceso gradual y
ordenado por restricciones cognitivas o lingiiistico-cognitivas. En todo caso,
a la vista de estos patrones de incorporacién diversificados, no es posible
acudir a una explicacién de sistema o de forma bdsica en la lengua y a una
entrada tnica en el habla infantil asociada a dicha forma bdsica. Tanto por
las diversas formas seleccionadas por el nifio en un periodo inicial para
expresar un directivo, cuanto por la permancncia de la forma de
incorporacién por un periodo variable y sin la generalizacién de los esque-
mas presentes en otras formas, asf como por la ruta inversa que siguen y por
su expansion retraida, reconocemos en la imagen de este proceso la propuesta
de la adquisicién fragmentaria e insular, en este caso en el dmbito de la
morfologia verbal (Gathercole er alli 1999). A la vez nos coloca en un
escenario diverso al que predice una propuesta cognitiva o del orden del
sistema lingiiistico y nos incita a bus¢ar para él una explicacién alternativa.

La propuesta de explicacién que consideramos plausible corre en las
direcciones que hemos anticipado como hipétesis. El patrén de incor-
poracién independiente de las formas verbales directivas infantiles podria
recibir una explicacién discursiva y mostrar la pertinencia y los efectos de
los patrones de uso adulto en la incorporacién de formas y funciones en la
adquisicién temprana. El mantenimiento de una forma flexiva tinica du-
rante un periodo mds o menos extenso y ¢l patrén de expansién disociado
pueden relacionarse con la hipétesis de la adquisicién fragmentaria e insu-
lar (Gathercole ez alli 1999; Tomasello 1992; Tomasello y Brooks 1999).

En efecto, si, como hemos visto, el nifio tienc acceso a diferentes for-
mas verbales directivas en la voz adulta, los patrones de uso adulto podrian
reflejarse en las formas incorporadas por los nifos, pero no necesariamente
en un mismo verbo, sino de manera disociada en items verbales diversos.
Asimismo, si la adquisicidn es inicialmente insular y el nifio no establece una
relacién entre los elementos de su inventario léxico, pese a su comunidad
funcional y su afinidad de patrones de construccién posibles, bien puede
darse el proceso de expansién de construcciones directivas en sentidos diver-
sos y atn inversos y no coordinados. Cada item léxico serfa objeto de un
proceso propio de expansién formal y funcional, como aparentemente lo es.
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3.3. La presencia de patrones anémalos y su extraccién discursiva

Junto con los datos de incorporacién y la congruencia en la presencia
de esquemas y sesgos de uso entre de los datos infantiles y los datos de los
directivos parentales, resulta muy revelador un conjunto de casos registrados
tanto con Flor como entre los nifios de la muestra transversal, que no parecen
tener explicacién alguna, mds que a partir de la incorporacién particular y
cn ocasiones sui generis de usos adultos concretos que resuenan en la
produccién infantil y que pueden ser mds o menos duraderos y estables u
ocasionales y caducos en el habla infantil.

1. Por ejemplo, ciertos subjuntivos infantiles usados como directivos
positivos — no como prohibitivos — permiten oir en el trasfondo el eco de
posibles subjuntivos de forma V, que el nifio incorpora y usa con aparente
independencia de todo contraste 7/ V (suba, eche), pues se dirigen a la
madre, interlocutor general 77 Ademds, estos subjuntivos V usados como
imperativos 7 acusan su origen en subjuntivos Vdirectivos, pues presentan
el esquema de postposicién de cliticos usual en estos subjuntivos y en los
imperativos propios (comelo / comalo; siéntate / siéntese) (Garrido 1999).

Otros subjuntivos con forma personal 7 también en formas positivas
(afines, cantes, gades ‘agarres’) apuntan a un origen discursivo diverso:
posiblemente un subjuntivo subordinado reportativo o enfitico (te digo/
dice que cantes) y aun a un subjuntivo prohibitivo (no laves, no agarres),
pues — muy notablemente — pueden usarse como prohibitivos aun sin
negacién (edas ‘no muerdas’, gales ‘no agarres’). Este origen discursivo
prohibitivo o subordinado puede argumentarse de nuevo en términos de
los cliticos que los acomparfian. Recuérdese que los subjuntivos prohibitivos
o subjuntivos subordinados presentan cliticos antepuestos y no suelen
aceptan su postposicion (para que le des/*desle), de modo que la produccién
de subjuntivos como me la metas, me la pongas, e duerma ya pone de
manifiesto que su incorporacién se ha realizado a partir de subjuntivos
subordinados o prohibitivos y no de subjuntivos directivos.

Asi, los subjuntivos directivos positivos infantiles hacen patente que
han sido incorporados a partir de usos diversos: subordinados, prohibitivos
y directivos. Lo manifiestan en la forma de flexién T o Vy la posicién de
los cliticos: ora procliticos en la posicién propia de los subjuntivos

200



EFEC1OS DEL USO LINGUISTICO EN LA CONSTRUCCION TEMPRANA DE
PETICIONES = VARIANTES DE FLEXION EN LOS VERBOS DIRECTIVOS

prohibitivos o subordinados (L metas), ora con los postcliticos (siibate)
propios de los subjuntivos directivos V.
2. Aun los infinitivos no regidos, prepositivos o no (a dormir, jugar),
tipo de construccién infrecuente en el habla adulta y con una presencia
clara en el habla infantil, pueden ofrecerse como datos positivos del impac-
to del uso en el niiio. Para ello debemos considerar que los nifios extraen
estos infinitivos, si no directamente de su modelo exacto en el habla adulra,
sf de las abundantes construcciones de infinitivo regido por ir o algin otro
verbo: vamos a comer, ven a lavarte las manos. Se trataria, ciertamente, de
un impacto no lineal, pues supone un sesgo de atencién y procesamiento
en el nifio hacia un fragmento de construccién; fragmentos que en este
caso .presentan una posiciéon marginal y final que — como sabemos por
Slobin (1985) — constituye una zona de previsible atencién focal en los
nifios pequenos.
3. Ya cn la zona de la produccién ocasional, otro patrén discursivo
que se manifiesta corio forma directiva del nifio, corresponde a las formas
verbales lidicas del imperfecto. Asi, bariaba (F3), abria (T1), cantaba (T4)
corresponden a directivos en imperfecto, por cuyo medio los nifios han
solicitado a su madre la realizacién de las acciones respectivas. Este dato
infantil — de registro inesperado — no fue analizado en el habla adulea.
4. Ponen también de manificsto la actividad temprana (F3) del infan-
te respecto al discurso adulto y su capacidad de operar sobre éste algunas
producciones que acusan la atencién y la accién en linca sobre fragmentos
de texto que el nifio incorpora como base de directivos prohibitivos, habi-
tualmence, de manera sucesiva a su produccién.
5) Contexto: la madre mordisqueando a Flor, ésta molesta:
F3: no, mamd
M: es que te mc anzojas
F3: no (ant)ojas.

6) De nuevo al organizar un juego:
M: dndale a jugar, yo juego
F3: tii no juego

Una imagen general de las formas en estas practicas directivas se ofrece
en la raBLA 11.
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pases (F4)

sétete (F5- F7)
tii vayas (F5-F6)
tapes (F6)

quites (FO)
quitete (F7)
dbrame (t) (F7)
preste (1d) (F9)

FLOR — | TRANSVERSAL
INDICATIVO cayas? (F2) ABTLLA' (T1)
:atas? (F2) (= *abrfas)
(tu st va (F3) eshe le pone (T4)
bariaba (F3) ca(n)taba (T4)
no (ant)ojas (F3) | gp(r)estas¥(T7)
tii no juego (F3) J(regalas’(T7)
;me o das?(F5) ce topaas? (T7) )
7 gas? (F5) (=me compras?
ca(com)parias e oRnaT®)
no me quita (T8)
SUBJUNTIVO (T) | eches (F2) (a)fines (T3)
muedas(= proh) (F3) |lave (T3)
suba (F4) vaya (T4)
eche (TO)

toque (= proh) (T6)
gales (=proh) (T6)
;me la pongas? (T7)
sme lo metas? (T8)

TaBLA 11. Usos de base discursiva

3.4. La extraccién y mezcla de patrones

Pero no es sélo en el 4mbito de la extraccién y seleccién de formas
asociadas con su flexién recurrente donde se observan los efectos del uso
adulto. Otro tipo de darto favorable al impacto del discurso y no del orden
de la lengua en la produccién de diversas formas de verbos directivos
corresponde a la evidencia de extraccién de diversos patrones de uso que se
superponen de manera por demds notable (Barlow 2000). Es decir, no sélo
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se detecra el efecto del uso a partir de la forma verbal directiva objeto de la
incorporacién inicial, sino que también encontramos huella de los efectos
del uso cuando los nifios analizan y generalizan procedimientos discursivos
y construyen patrones y realizan analogfas a partir de cllos.

Las evidencias de generalizacién que se ofrecen se refieren usualmen-
te a analogias dentro del mismo esquema formal: por ejemplo, regularizacion
de formas de presente o pretérito con base en el patrén regular corres-
pondiente (cabo x quepo, fuia x era). En nuestros datos registramos, por
cierto, regularizaciones de la forma imperativa de ciertos verbos irregulares
con el modelo del imperativo regular, lo cual ocurre, como predice la lite-
ratura, después de un periodo de uso de la forma irregular y se registra por
igual en el corpus transversal como cn los datos de Flor (6).

G) Pone - ponele (x pon) (F7,T7)
oi (x oye) (F7)
tiene eto (x ten) (F7, F8)
hace a mesa pacd (x haz) (T6)

Pero lo que me interesa destacar aqui es la evidencia de que el nifio
identifica patrones de uso diversos y los asociay combina en construcciones
(cf. Barlow 2000), como los que a continuacién se mencionan.

1. La asociacién de usos concretos se manifiesta en las mezclas inespera-
da de formas verbales de imperativo con la marca prepositiva tipica del
infinitivo directivo (8) o en la produccién de construcciones como las de (9).

8) a ven ('T4)
a métalo (T8)
a métete, a biicalo, a siéntete (F7)

a guada, a bdjame (F9)
9) ven a mérete (F7)

quiero a ver (F7)
guero a sentd (E7)
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Adviértase que, pese a su patentc anomalia y su escaso registro, el
cardcter general de este proceso de mezcla discursiva puede argumentarse
en términos de su presencia tanto en Flor como en la muestra transversal.

2. La seleccién y posicién de los cliticos, como ya hemos anotado
antes, es muy reveladora del origen discursivo de la forma extraida por el
nifio. Pues bien, los patrones de posicidn de los cliticos también nos sefialan
la actividad infantil de extraccién de patrones a través de la mezcla de for-
mas discursivas. Me refiero a los casos en que se combina una forma verbal
de subjuntivo Vcon una forma 7 de clitico, en la posicién propia del impe-
rativo (10). O, a la inversa, cuando un clitico ocurre con un imperativo en
la posicién esperable en un indicativo (11).

10) Siétete (F5,F6, F7, T4), métate (18), quitete (F7)
11) Mejé mi pon mi puseda (17), me da una (F9)

En conjunto, estas mezclas de base discursiva manifiestan que los frag-
mentos discursivos que son extraidos por el nifio no sélo forman parte de
su inventario de produccién de directivos sino que constituyen pares — o
grupos — de asociacién y generalizacién posible. Ademds, puesto que estos
patrones tiecnen como punto de afinidad posible un uso pragmitico, la
produccién de estas mezclas pone de manifiesto que la asociacién de patrones
puede darse en términos de una proximidad funcional, cuyo origen
necesariamente proviene del uso en contextos particulares.

3.5. La base de los prohibitivos

Un dato final que apunta también a la base discursiva de las formu-
laciones infantiles corresponde a la construccién de prohibitivos. A través de
todo el periodo en el corpus longitudinal y en los escasos ejemplos de prohi-
bitivos en la muestra transversal, se observa que junto con las construcciones
prohibitivas tipicas con verbo en subjuntivo — inicialmente sin negacién y
s6lo con una actitud corporal de control negativo: gales ‘no agarres’, medas
‘no muerdas’ —y que hacia el fin del periodo estudiado en la muestra longitu-
dinal se han constituido en la construccién preferida, los nifios construyen
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prohibitivos con la adposicidn de la construccién #i no — forma recurrente y
temprana no verbal de la prohibicién — a un verbo en imperativo, infinitivo
o indicativo; o bien con la adjuncién de una negacién en los mdrgenes de la
frase dircctiva (no a basiar) (cf. Garrido 1999), aun en posicién postverbal
(togque, no) (ver rasLa 12). Este tipo de datos apunta a la actividad de una
operacién infantil de prohibicién y a la vez hace patente que esta operacién
se aplica sobre elementos que tienen un posible origen discursivo.
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En resumen, los datos que hemos ofrecido hasta aqui son compatibles
de manera undnime con la explicacién de su origen discursivo y apuntan a
los efectos del uso lingiiistico en una organizacién inicial que los asocia y
combina. Estos efectos se manifiestan tanto en las formas que son objeto
de extraccién e incorporacién inicial como en la conformacién de patrones
de relacién entre ellos: las mezclas y las construcciones prohibitivas tem-
pranas tienen como formantes un elemento de base discursiva y ponen de
manifiesto que la asociacién de patrones discursivos con una equivalencia
pragmdtica puede ser base de construcciones analégicas. No sélo son las
regularidades semdnticas o las regularidades formales las que constituyen la
base de generalizaciones y analogias, sino que — y me atreveria a sugerir que
mds tempranamente — las primeras gencralizaciones son de base discursiva.

4. DISCUSION

Al término de este anilisis, los datos que hemos resefiado nos permiten
ofrecer una respuesta a las preguntas de investigacién que hemos planteado.

4.1. En primer lugar, los datos del habla parental han mostrado la
presencia de un uso diversificado de las formas directivas de que dispone su
lengua. Aunque la asociacién entre el esquema de verbo imperativo y una
funcién directiva es dominante, este predominio no llega a ser tan radical
como para opacar el resto de formas verbales que se usan con funciones
imperativas. Los registros infantiles apuntan a los efectos de este predominio
y acusan a la vez la presencia de otros patrones menos frecuentes, pues se
presenta la incorporacién temprana y el uso consistente de las diversas for-
mas de verbos directivos registrados en el habla parental. Sin embargo, el
habla infantil no sélo reproduce el predominio de los esquemas de impera-
tivo en el habla materna, sino que muestra un uso aun mds amplio. (F =
47% vs. MF = 36%; T = 73% wvs. MT = 52%). Es este panorama el que se
esperaria en cualquier propuesta que considerara el habla paterna como
fuente de efectos de indole general en la extraccién de esquemas y de la
constitucién de prototipos a partir de las formas dominantes, que se
manifestarfa a través de su productividad combinatoria.
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"También podemos atribuir este tipo de efectos generales en la frecuencia
relativa de las formas directivas secundarias en el habla parental — indicativos
y subjuntivos — y su presencia paralela en el habla infantil, particularmente
en Flor (indicativos: F = 28%, MF = 22%; subjuntivos: F = 15%, MF =
19%). En los datos transversales, sélo podemos rescatar a este respecto la
presencia constante de las formas de frecuencia secundaria, aunque los in-
dices no muestren el paralelismo préximo que se manifiesta entre Flor y los
datos de su madre. Muy esperablemente, en términos del cardcter colectivo
— y heterégeneo — de la muestra transversal. Para facilitar la lectura de este
recuento hemos esquematizado ahora en paralelo los hallazgos reportados
antes en las TaBLAS 3 a 6, integrados econdmicamente en la TABLA 13.

IMP. IND. SUBJ. INF. TOTAL
FLOR N=25{N=14| N=8 N=6 N =53
471 269 154 A15 1.00
MADRE DE FLOR: .360 279 .190 171 340
MEDIAS
TRANSVERSAL N=54| N=6 | N=6 [ N=8 | N=74
.730 .081 .081 .108 1.00
MADRES TRANSV: 524 221 138 118
MEDIAS

TasLa 13. Comparacién entre la produccidn infantil y la produccién materna

Junto con estos acucrdos generales entre datos parentales e infantiles,
hay que destacar el primer punto de discrepancia, también a este nivel de
contraste general: la proporcién mayor en el habla infantil que en el habla
materna de los infinitivos no regidos por un verbo (a comer, secar). Aunque
los estudios de indole generativa tienen para este tipo de observacién una
explicacién asociada a la fijacién de pardmetros que no interesa discutir ahora,
lo que me importa destacar es que la ruta de desarrollo de los infinitivos
infantiles apunta claramente a su incorporacién por extraccién de la forma
infinitiva en construcciones regidas por un verbo (p. ¢j., a partir de vanios a
comer, vente a comer) y no de los pricticamente ausentes infinitivos adultos
no regidos. Y los infinitivos en construccién verbal si tienen una presencia
sustancial en el habla materna como para dar cuenta de la importancia que

208



EFECTOS DEL USO LINGUISTICO EN LA CONSTRUCCION T'EMPRANA DE
PETICIONES - VARIANTES DE FLEXION EN LOS VERBOS DIRECTIVOS

pueden cobrar en el habla infantil (sin necesidad de acudir a explicaciones
paramétricas, harto discutibles segtin argumenta Pye 2001).

Asi, en resumen, desde una perspectiva cuantitativa genérica, los datos
infantiles y los parentales dejan ver el acuerdo global entre ellos. Pero csta
relacién no se detiene ahi.

Un segundo punto de reflexidén corresponde a la mirada especifica de
las formas incorporadas por los nifos y los discursos parentales de donde
aparentemente han sido extraidas. Aun en un nivel de desarrollo incipiente
de la lengua, los ecos de las voces de los otros — cuya escucha rescatd Bajtin
para nosotros — se manifiestan en la seleccién de formas infantiles que sélo
pueden explicarse como resultado de una operacién de extraccién-incor-
poracién de fragmentos de discurso adulto. No es tinicamente en la extrac-
cién de unidades y amalgamas léxicas (Peters 1983) — aspecto mis promi-
nente de la relacién del niiio y el habla adulta cuando la lengua materna es
una lengua de escasa morfologfa — donde la mirada infantil manifiesta el
recorte de’elementos tomados directamente del uso, sino en la seleccién de
una de las variantes posibles de una forma léxica, cuando la riqueza flexiva
de la lengua pone a disposicién del nifio un inventario extenso, o en un
fragmento de construccién. Aqui, la frecuencia de uso de una forma léxica
flexionada y su uso funcional resultan en la incorporacién del tipo de formas
que se han reportado de manera esquemdtica en la 1aBLa 11, que apuntan a
su vinculo con prdcticas lingiiisticas concretas de las cuales fueron extraidas.

Asi, por lo que toca a la cuestién primera de este trabajo, podemos
afirmar que las formas que el nifio incorpora pueden asociarse con los dis-
cursos adultos a los que tiene acceso. Y si en este caso especifico se trata de
las variantes flexivas de los verbos directivos, es nuestra propuesta que la
situacion detectada es de cardcter general y que la lectura de otro eventual
tipo de orden — cognitivo o de sistema de la lengua — serd una propiedad
emergente de esta proyeccidn relacional y sclectiva entre el discurso mater-
no y el habla infantil.

4.2. Por lo que toca al estatuto de los clementos verbales que el nifio
incorpora en este momento del proceso de adquisicién temprana y el tipo
de relacién inicial que presentan entre si los diversos verbos usados como
directivos, tenemos razones para acudir a la visién propuesta por Bowerman
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o Braine, inicialmente, y de manera explicita, extensa y mds reciente por
Tomasello o Lieven.

Aunque a este respecto ya he anticipado varias reflexiones, habria que
destacar resumidamente que tanto por la incorporacién de formas diversas
para diferentes verbos en funcién directiva, cuanto por la permanencia de
una forma directiva tinica para el mismo verbo por un periodo de tiempo
variable y por la ruta de expansién disociada que presentan los diversos
verbos, podemos argumentar con certeza que este patrén de adquisicién
manifiesta las caracteristicas de la adquisicién insular y fragmentaria de
base léxica que propone la bibliografia.

Junto con ello, es cabalmente destacable la presencia de construcciones
mezcladas, que sefialan una asociacién de base discursiva. Con ello detecta-
mos uno de los posibles procesos por cuya operacién el nifo se desplaza de
la insularidad inicial en ruta a la organizacién relacional. Este tipo de
asociacion de formas que habitan en el discurso no sélo reafirma el impacto
del uso en la entrada del nifo al lenguaje, sino que sefiala una de las maneras
en que el habla infantil puede llegar a ser productiva en un momento
temprano del desarrollo (Tomasello y Brooks 1999: 164).

Asi como se hace patente la operacién de un aprendizaje imitativo —
0, mds especificamente, cultural —, como lo sefalan las propuestas socio-
pragmdticas (Tomasello 1999, 2001), que recibe apoyo en nuestros datos
por los efectos de uso lingiiistico que se registran, asi también debemos
reconocer — si recordamos que los nifios que aportan los datos de este estudio
recorren el rango de edad del dltimo cuatrimestre de su segundo afo y el
primer cuatrimestre del tercero (1;09 - 2;04) — que a esta edad temprana se
hace prescnte ya su actividad generadora de novedades, base de la
productividad lingiiistica.

Nuestros datos tempranos avalan la accién del nifo sobre los datos
lingiiisticos concretos que se le presentan en précticas discursivas datadas,
con base en el uso lingiiistico. De ahi se extraen las formas que se incorporan
en el discurso propio, por medio de operaciones que bien pueden entenderse
como cventos de aprendizaje cultural-imitativo. Pero también debemos
reconocer que la actividad organizadora del nifio se hace presente en la
manipulacién misma de los datos concretos que ha extraido del uso. Y
ambos procesos serdn los que den cuenta de las elaboraciones y reor-
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ganizaciones quc posteriormente tengan una base menos discursiva y mds
esquematica.

Sin embargo, el vinculo mds prominente que estamos detectando en
nuestros datos entre las formas que ¢l nifio ha incorporado ¢s un vinculo de
indole discursiva, sustentado aparentemente en una razén pragmatica. Es
una semejanza funcional entre las formas verbales que acuden a la exposicién
de una direccién la que permite acompaiiar a un imperativo de la preposicién
que acompaiia a un infinitivo directivo, en casos como a miétete, a ven.
Justo por la presencia de este tipo de mezclas — y aunque reconocemos la
necesidad de una validacién a partir de un andlisis funcional especifico que
no presentamos aqui® — podemos proponer que la relacién inicial entre los
elementos verbales con formas flexivas diferentes con items léxicos también
diferentes no es una relaciéon de contraste, sino de equivalencia funcional
(Pedersen et alli 1998). La insularidad inicial parece romperse en términos
discursivos y pragmdticos: lo oido y lo funcionalmente cquivalente o pré-
ximo se asocian. Tan temprano, al menos, como los vinculos de base for-
mal que testimonian la regularizacién analégica de los imperativos irregu-
lares (pon-pone; haz-hace), que no son anteriores a la generacién de mezclas
de base discursiva (cliticos 7 con verbos V; construccion de mezclas: a métete).

Sin embargo, hay que hacer notar que este tipo de vinculos supone
mds que un inventario minimo: el léxico de tipos verbales usados como
directivos cuenta ya con 20 tipos diversos cuando detectamos este tipo de
asociaciones discursivas inter-patrones.

No podriamos dar término a este trabajo sin incluir una reflexién de
fndole metodolégica. La posibilidad misma de encontrar este tipo de datos
pasa por la decisién de probar los efectos del uso lingiiistico y de cuestionar
la higienizacién del dato que puede realizarse, al punto de excluir la fuente
misma de las evidencias de los efectos de uso.

* Hacemos este tipo de afirmaciones con base en el trabajo presentado en el IV Encuentro
de Adquisicién dcl Lenguaje, Rojas 2001b.
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LLAS HABILIDADES EVALUATIVAS EN DOS TIPOS DE
DISCURSO NARRATIVO INFANTIL

EVALUATIVE SKILLS IN TWO TYPES OF CHILD NARRATIVES

MARTHA SHIRO
Universidad Central de Venezuela

AsstrRACT: The aim of this research is to examine Venezuelan children’s developing
abilites to use evaluative language in fictional and personal narratives. Narrators
report temporally ordered events through the referential function and make
reference to the characters’ stance through the expressive function. The latter is
achieved through the use of evaluative language, encompassing statements about
feeling, thought, and speech. The following research questions guide this study:
1. what type of resources do Venezuelan children use to express evaluative stance
in fictional and personal narratives?; 2. how does the use of first-person and
third-person evaluation vary in fictional and personal stories? The sample consists
of 444 fictional and personal narratives produced by 113 school-age children.
Findings suggest that there are socioeconomic status and age related differences
in the use of evaluative expression in narratives. Age and SES have a greater
impact on the use of evaluation in fiction, suggesting that low SES children are
at a greater dimdvmzmgc when /)e;ﬁ)rming ﬁctiomz/ narratives.

Keywords: Language use; narrative; evaluative expressions.
RESUMEN: En este trabajo se examina la habilidad de usar el lenguaje de la cvaluacion

en narraciones de ficcion y de experiencia personal producidas por nisios venezolanos.
El narrador reporta los eventos en secuencia temporal por medio de la funcion
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referencial’y vepresenta las actitudes de los personages a través de la funcidn expresiva.
Esta siltima se construye por medio del lenguaje evaluativo y abarca las referencias a
los sentimientos, a los pensamientosy al discurso referido en la nanacion. Las siguientes
préguntas guiaron esta investigacion: 1. ;qué recursos usan los nijios para expresar
actitudes evaluativas en las narraciones de ficcion y de experiencia personal?; 2.
¢como varia el uso de la evaluacion en primera y tercera persona en las narraciones
de ficcion y de experiencia personal? Se analizaron 444 relatos producidos por 113
nifios en edad escolar. Los resultados sugieren que los usos del lenguaje evaluativo
varian segiin la edad y el nivel socioecondmico del nifio que produce el relato. La
edad y el nivel socioecondmico tienen un mayor impacto en el uso de la evaluacion
en narraciones de ficcion. Este hallazgo implica que los nifios de nivel bajo estin en
mayor desventaja cuando naran relatos de ficcion.

Palabras Clave: Lenguaje en uso; narrativa; expresiones de evaluacion.
1. INTRODUCCION

La narrativa es una forma de discurso que representa la experiencia hu-
mana. Los nifios estin rodeados de relatos y, a una edad muy temprana,
comienzan a contar sus propias historias. Seleccioné la narracién como el
género discursivo en el que se centra este trabajo porque enfoco el desarrollo
del lenguaje infantil como un proceso mediante el cual los nifios aprenden a
comprender y a producir varios géneros o tipos de texto en diferentes contex-
tos. Desde muy pequeiios los nifios participan en interacciones donde se
requiere un intercambio verbal y donde, por lo tanto, es indispensable
comunicarse por medio de textos' . Para lograr sus propésitos comunicativos,
los nifios usan habilidades que van mds all4 de la produccién de oraciones
gramaticales. El principal interés de este estudio es saber c6mo ciertas destre-
zas requeridas para la produccién de textos permiten a los niiios ‘decir lo que
es correcto, en el lugar adecuado, en el momento oportuno’ (Martin 1983: 1)%.

' Se entiende por texto un conjunto de enunciados que se emite en forma oral y/o escrita
en una situacién comunicativa.

? Todas las citas en el texto se tradujeron del inglés al espafiol por la autora. En adelante la
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Mientras los nifios van adquiriendo sus habilidades narrativas, aprenden tan-
to las destrezas lingiiisticas necesarias para formar narraciones apropiadas como
las destrezas culturales y cognitivas para representar la experiencia humana.
Las narraciones por lo tanto reflejan valores contextuales y culturales. Por
ello, en este estudio, he tomado en cuenta el nivel socioeconémico al que
pertenecen los nifios para asi poder examinar la manera en que los rasgos
culturales y contextuales afectan a la produccién de textos narrativos.

Las narraciones infantiles ofrecen el contexto discursivo ideal para
estudiar el uso del lenguaje evaluativo en la construccién de una perspecti-
va discursiva, dado que ponen en evidencia la compleja interrelacién entre
el plano referencial y el expresivo (Bruner 1986; Labov 1972; Chafe 1994).
La narrativa como tipo discursivo abarca varios géneros que van desde
recuentos de experiencias personales hasta cuentos de ficcién. Preece (1987)
registré 14 tipos diferentes de géneros narrativos producidos por niios
angloparlantes de cinco afios y encontré que los niios, en situaciones de
interaccion espontdnea, relataban mds narraciones personales que ningiin
otro tipo de narracién. Cabe suponer que el uso de las expresiones evaluativas
puede variar segin el tipo de narracién en que se presente. En este trabajo
me propongo examinar los usos de la evaluacién en relatos de ficcién y de
experiencia personal de nifios en edad escolar con el fin de revelar los procesos
de desarrollo de las habilidades discursivas en el habla infantil.

Para los propdsitos de este estudio y en el marco del andlisis del dis-
curso, se entiende por lenguaje evaluativo el uso de expresiones lingiiisticas
que aluden a emociones, actitudes, creencias y pensamientos, elementos
que sirven para la construccién de una perspectiva narrativa y que, por lo
tanto, contribuyen a la FUNCION Expresiva del relato (Labov y Waletzky
1967; Labov 1972). |

La funcién expresiva en la narracién es interpersonal y subjetiva por
naturaleza. Representa las relaciones entre los personajes de la historia y,
simultdneamente, sirve para expresar las actitudes del narrador, pues ofrece
claves que ayudan al oyente a interpretar el cuento. Por ello, el estado de

cira original se pondrd cn notas al pie de la pdgina: ‘to say the right thing in the right place
at the righr time’.
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dnimo tanto del narrador como de los personajes se encuentra representa-
do en los elementos expresivos de la narracién. De hecho, Bruner (19806)
sugiere que los elementos expresivos forman el ‘paisaje de la conciencia
(the landscape of consciousness) del relato. Estos elementos evaluativos pueden
ser contrastados con los elementos ficticos de contenido, tales como los
que forman la secuencia de eventos, que conforman la FUNCION REFERENCIAL
del relato. Ambas funciones son igualmente importantes en una narracién.
La funcidn referencial hace que la narracién sea mds informativa. La funcién
expresiva hace que la narracién sea mds exitosa, ya que su naturaleza
interpersonal permite a los interlocutores ofrecer relaciones significativas
entre los eventos y asi comprender mejor la historia. Este estudio se centra
en la funcién expresiva de las narraciones infantiles, porque esta funcién
contribuye a que las narraciones se perciban como exitosas desde el punto
de vista comunicativo.

2. EL. PROBLEMA

Contar cuentos representa un reto particular para los nifos mds
pequefios, cuyas primeras conversaciones tienen como punto de referencia el
altamente contextualizado ‘aqui y ahora’. Cuando narran, los nifios se desplazan
hacia lo mds descontextualizado y lejano, el ‘alld y entonces’ requeridos en la
construccién narrativa (Sachs 1982). En este trabajo me planteo revelar los
diferentes usos del lenguaje evaluativo en las narraciones de ficcién y de
experiencia personal. Enfocaré mi andlisis en las construcciones evaluativas
de primeray tercera persona con el fin de indagar acerca de las representaciones
del yo y del otro en estos dos tipos de narracién.

Las narraciones orales, por definicién, operan en dos lineas temporales:
el tiempo narrado, que usualmente estd en el pasado, y el tiempo de la
narracién, que es cl tiempo del hablante/oyente. En las narraciones escritas,
la diferencia entre las dos lineas temporales es aiin mds compleja porque el
tiempo del autor y el tiempo del lector no coinciden. Asi que estas lineas
temporales paralclas originan un desplazamiento espaciotemporal (Chafe
1994). El ahora’ del hablante, o tiempo de la narracién, es diferente del
tiempo narrado y, algunas veces, del tiempo del destinatario (cuando la
narracion es escrita).
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Ademds del desplazamiento temporal, la construccién del mundo
narrado requiere cierto grado de desplazamiento del yo. Chafe (1994) describe
la distancia entre la conciencia que representa (la conciencia del narrador) y
la conciencia representada (la conciencia del personaje en el mundo de la
narracién). El narrador adopta una cierta perspectiva desde la cual narra y
construye asi el mundo narrado, pero al mismo tiempo describe los puntos
de vista de los personajes que aparecen en la narracién.

El desplazamiento del tiempo y del yo son dos dimensiones en que la
narrativa se distancia del contexto inmediato, razén por la cual los nifos
deben aprender a manejar ambas. El grado de distanciamiento varia de una
narracion a otra, siendo la narracién autobiogrifica la menos desplazada
del contexto inmediato y la narracién de ficcién, la mds desplazada. Por
ejemplo, el relato de un niiio sobre la forma en que €l resulté herido en el
pasado inmediato, donde él mismo es el protagonista, es menos distante
que un relato sobre cémo un amigo fuc castigado en la escucla. Este tipo de
narracién personal vicaria, donde el narrador es un personaje menor y/o un
observador es, a su vez, menos distante que el relato de un cuento de hadas,
una narracién de ficcién en la que el nifo describe las actitudes de personajes
imaginarios. Es posible que las narraciones menos distanciadas del contex-
to inmediato resulten mds ficiles de contar.

Chafe (1994: 33) sugierc que una diferencia bdsica entre las narraciones
fdcticas y las de ficcidn es el grado de desplazamiento del yo. Los relatos de
experiencias personales tienden a ser menos distantes de la conciencia del
narrador que las historias de ficcién porque estdn basados en la experiencia
del propio narrador, quien es usualmente el protagonista. Por otra parte,
las historias de ficcién tienden a ser mds distantes, ya que representan un
mundo hipotético donde las actitudes, cmociones y creencias del personaje
imaginario son representadas a través de la conciencia del narrador. Las
diferencias entre las narraciones personales y las de ficcién implican que el
uso del lenguaje evaluativo cambiard notablemente con el grado de
desplazamiento en estos dos géneros narrativos.

El lenguaje evaluativo es la base tanto para la construccién de pers-
pectivas en una narracién como para lo que se denomina fictionalization of
self (‘el yo de la ficcién’ o ‘la ficcionalizacidn del yo, Scollon y Scollon 1981).
El nifio estd expuesto a la construccién de un mundo narrado donde los
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papeles y las voces del yo-hablante y del yo-personaje se combinan con el
otro-personaje y el otro-oyente (Young 1991).

El lenguaje evaluativo puede darse en cualquier parte de la estructura
narrativa. Su funcién en la narracién depende de su localizacién. Cuando
la evaluacidn se sittia entre los componentes narrativos que Labov (1972)
denomina ACCION QUE COMPLICA y RESOLUCION, seiiala el climax de la historia
(PUNTO CULMINANTE, high point, Peterson y Mc Cabe 1983). Este tipo de
evaluacién que se produce en el punto culminante es global porque justifi-
ca larazén de ser del relato en su totalidad dentro de la interaccién. Cuando
la evaluacién aparece en otra parte de la narracién, su funcién es mds limi-
tada, mds localizada. Por ejemplo, en el componente denominado ORIt:N-
TACION (por ejemplo: ‘Habia una vez una hermosa reina que siempre estaba
triste’), la evaluacién puede servir para establecer el estado de dnimo predo-
minante en el relato al introducir a una reina como un personaje y describir
su actitud o su emocién. Revelar ddnde aparecen cicrtos recursos cvaluativos
de la narraciéi nos permite comprender por qué se usan y qué funciones
tienen dentro de la historia (Bamberg y Damrad-Frye 1991: 669).

Los resultados de los estudios con angloparlantes sugieren que entre
los seis y los nueve afios tiene lugar un cambio radical en el uso de los
recursos evaluativos. En ese periodo los nifios comienzan a usar con mayor
frecuencia los verbos que sc refieren al estado mental del personaje (pensar,
imaginar, Astington 1990) y también concentran mds el lenguaje evaluativo
alrededor del punto culminante del relato (Bamberg y Damrad-Frye 1991).
Determinar qué tipos de evaluacién usan los nifios venezolanos y la forma
en que el lenguaje evaluativo se relaciona con la estructura narrativa nos
permitird comprender los procesos mediante los cuales los nifios se
convierten en diestros contadores de historias.

Por las razones antes expuestas, en este estudio se comparan narraciones
personales y de ficcion para llegar a conocer cémo usan los nifios el lenguaje
evaluativo en contextos que difieren en cuanto al desplazamiento del ‘aqui
y ahora’ (el contexto inmediato). Mediante la comparacién de las narraciones
dc ficcidn (acerca de una tercera persona) y las narraciones de experiencia
personal (generalmente acerca del narrador y, por lo tanto, en primera
persona) se estudiardn los diferentes usos del lenguaje evaluativo para expresar
actitudes y perspectivas. Las diferencias podrian consistir en los tipos de
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evaluacién usados, en su frecuencia de aparicién® o distribucién y, de manera
mds particular, en el desplazamiento reflejado en el uso del lenguaje
evaluativo. Una narracién que muestre un mayor desplazamiento del con-
texto inmediato podria requerir un mayor nimero de expresiones evaluativas
Y, por consiguiente, podria representar una tarea cognitiva mds compleja
para el hablante. Determinar c6mo los nifios usan la evaluacién en el mar-
co de dos géneros narrativos con el fin de mejorar nuestra comprensién de
los procesos mediante los cuales los nifios desarrollan habilidades narrati-
vas complejas y aprenden a manejar las limitaciones contextuales. Ademds,
puesto que las destrezas necesarias para identificar y producir un género
discursivo apropiado estdn relacionadas con las habilidades de lectura y
escritura (Snow y Dickinson 1990; Feagans 1982; Freedman 1987; Purcell-
Gates 1992), si comprendemos cémo los nifios manejan varios tipos de
discurso, profundizamos nuestra comprensién de los procesos que facilitan
el aprendizaje de la lecto-escritura. Finalmente, al comparar las narraciones
orales producidas por nifios de diferentes estratos socioeconémicos podemos
hacernos una idea mis precisa de las diferencias sociales que inciden en las
habilidades comunicativas de los nifios cuando ingresan a la escuela primaria.

La mayor parte de la creciente investigacién en el campo del desarrollo
narrativo estd centrada en la funcién referencial de las narraciones. Muy
pocos cstudios tratan sobre las habilidades de los nifios para expresar actitudes
evaluativas* cuando narran (Vipond y Hunt 1984; Astington 1990; Bamberg
y Damrad-Frye 1991; Emery y Milhalevich 1992) y hasta ahora no existe
ninguna investigacién sobre la forma en que usan la evaluacién los nifios
hispanohablantes. Sin embargo, los resultados obtenidos en investigaciones
sobre nifos angloparlantes sugieren que, antes de la edad escolar, los nifos
usan poco los recursos evaluativos que contribuyen a la coherencia general
de la narracién (Bamberg y Damrad-Frye 1991), y solamente los escolares
de mds edad (quinto y sexto grados) expresan relaciones interpersonales
tales como la forma en que un personaje percibe los sentimientos, puntos

3 En adelante se urilizard el término frecuencia.

* A lo largo de este trabajo los términos lenguaje evaluativo, actitud evaluativa, recurso
evaluativo, evaluacion y funcién expresiva serin usados como sinénimos.
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de vista o motivos de otro personaje (Emery y Milhalevich® 1992:54). Por
ello, un narrador que cuente una historia donde las actitudes del personaje
estén claramente representadas es un habil cuenta cuentos (Hewitt y Duchan
1995). Dado que el uso del lenguaje evaluativo estd estrechamente relacio-
nado con la comprensidn social que tiene el narrador de su entorno (Blum-
Kulka 1993; Gutiérrez-Clellen, Pefia y Quinn 1995), las narraciones dc los
nifios venezolanos podrian diferir de las narraciones de los nifios
norteamericanos en la frecuencia y el tipo de recursos evaluativos uuliza-
dos, asi como en las formas lingiiisticas propias del lenguaje cevaluativo.

3. METODO

3.1. Preguntas de investigacién
Las preguntas planteadas en este estudio son las siguientes:

1. ;Qué tipo de recursos evaluativos usan los escolares hispanohablantes
venezolanos para expresar actitudes evaluativas en las narraciones de ficcién
y de experiencia personal?

2. ;Cémo varfa el uso de las expresiones evaluativas en primera y
tercera persona en las narraciones de ficcién y de experiencia personal?

3.2. La muestra

Para responder a las preguntas planteadas se selecciond una muestra de
113 nifios que se dividid en grupos de acuerdo con la edad (para ser mds preci-
s0, de acuerdo con el grado que cursaban), el nivel socioecondmico y el sexo. Se
selecciond un nimero equivalente de nifios y nifias de primer y cuarto grado
procedentes de tres escuelas puiblicas y tres privadas. Los nifios de las escuelas
publicas provenian de familias de nivel socioeconémico bajo y los nifos de las
escuelas privadas pertenecian a familias de nivel socioecondmico alto. Todos

> Emery y Milhalevich estudian las expresiones de las actitudes evaluativas en la respuesta
de los nifios a la literatura.
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los nifios seleccionados para la muestra participaron en una entrevista
semiestructurada en la que se les indujo a narrar cuatro tipos de narraciones.

_ Nivel Bajo Alto TOTAL
socioecondmico
Grado Edad ninos | ninas | mfios | ninas | nifos | nifas
cursado promedio
17 grado 72 14 13 17 12 31 25
4" grado 10;2 15 12 17 13 32 25
TOTAL 8;8 29 25 34 25 61 52

CuaDro 1: Distribucién de la muestra (N=113)

La media de las edades de los nifios de la muestra es de 8;8.* Dado
que se seleccionaron nifios de primer grado y de cuarto grado de cada escuela,
la edad es una variable bimodal. La edad promedio de los nifios de primer
grado es 7;2 y de los de cuarto s 10;2.

4. LoSs CUENTOS

Durante la entrevista se indujo a los nifios para que produjeran
narraciones de ficcién y de experiencia personal en cuatro tareas. Se utilizaron
dos tipos de estimulos: 1. uno abierto, en que el nifio podia responder mds
libremente a la pregunta que se le planteaba y 2. uno estructurado, en que
se le ofrecfa al nifio andamiaje, puesto que se le asignaba uno o varios temas
para que ¢l elaborara su relato’.

¢ La notacién 8;8 seiiala los aios vy los meses (ocho aios y ocho meses) de la edad del niio.

7 Se entiende por ‘andamiaje’ (scaffolding, Bruner 1983) el apoyo en la interaccién ofrecido
or un adulto o un experto, apovo que facilita el proceso de desarrollo.
P P poyo q P
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1. Narracién personal abierta: en esta tarea, los niiios respondieron a la
pregunta ;has sentido temor alguna vez? con relatos de experiencia personal;
un total de 109 narraciones fue producido en respuesta a este estimulo abierto.

2. Narraciones personales estructuradas: en esta tarea, tres anécdotas
personales breves modeladas por la entrevistadora (similares al procedimiento
seguido por Peterson y McCabe 1983) estimularon al nifo a producir
narraciones personales; si el nifio respondia a los tres estimulos, se seleccio-
naba la mejor narracién para el anilisis; en esta actividad, 110 nifos produ-
jeron una o mds narraciones personales (el nimero de narraciones por nifio
en esta tarea va de cero a seis para alcanzar un total de 290).

3. Narraciones de ficcién abierta: esta tarea fue diseiiada con el pro-
pdsito de dar a los niios libertad para seleccionar el contenido de su narra-
cién; se pedia a los nifios que contaran una pelicula o programa de televisién
de su preferencia; un total de 112 nifios respondieron en la tarea de ficcién
abierta con una narracién ficticia.

4. Narraciones de ficcidn estructurada: en ésta tarea los ninos
produjeron un relato basado en una comiquita, un video animado sin
palabras (Picnic, Weston Woods 1993); cada uno de los 113 nifos de la
muestra produjo una narracién en esta tarea.
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5. PROCEDIMIENTOS

Las entrevistas se transcribieron en formato CHAT y sc analizaron las
expresioncs evaluativas utilizando las siguientes categorias:

1. Emocidn, expresa afecto, emocidn. Ej.: Se puso contenta.

2. Cognicidn, representa el pensamiento y las creencias. Ej.: Pensd que
era un pajarito.

3. Percepcidn, expresa todo lo que se percibe a través de los sentidos.
Ej.: Vio al policia.

4. Estado fisico, expresa el estado interno mds fisico que emocional. Ej.
Estaba muy cansada.

5. Intencidn, expresa las intenciones de un personaje de realizar alguna -
accion. Ej.: Tratd de escapar.

6. Relacidn, representa una accidén que enfatiza la interpretacién de
una relacién entre personajes o entre un personaje y un objeto, mis que la
accion en si misma. Ej.: Encontraron al ratoncito.

7. Habla reportada, representa el lenguaje que cita al habla:

a. Directa, las palabras del personaje se reportan como si el personaje los
hubiera pronunciado textualmente. Ej.: Le dijo: por aqui sefior, por fa-
vor. .

b. Indirecta, las palabras del personaje son reportadas indirectamente. Ej.:
Mi mamd le dijo que yo estaba abii.

c. Libre, las sclecciones léxicas implican que hubo un intercambio verbal
sin reportar explicitamente las palabras pronunciadas pero reportando
frecuentemente el acto de habla realizado, es decir, el propésito comuni-
catvo. Ej.: Mi mamd me regaiid.

En cada una de estas categorias se determiné la perspectiva que se
adoptaba para detectar a quién pertenece la voz narrativa. De este modo,
he obtenido dos variables para cada una de las categorias arriba descritas:
una para indicar que se hace referencia a la primera persona (es decir al
narrador, sin tomar en cuenta si aparece en singular o en plural) y otra que
sefiala la referencia a la tercera persona (cuando se incorporan las ‘voces’ de
otro u otros a la voz del narrador).
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6. VOZ NARRATIVA Y GENERO NARRATIVO

Los resultados de la comparacion entre las narraciones de ficciéon y de
experiencia personal sugieren que no es suficientc analizar la evaluacién
narrativa general para comprender las habilidades en desarrollo de los nifios
para contar historias. En anilisis anteriores relacionados con este proyecto
de investigacién (Shiro 1997, 2000a, 2000b) se encontré que la frecuencia
de las expresiones evaluativas en las narraciones no parece tener una
correlacién significativa con la edad de los nifios que producen los relatos.
Este hallazgo es compatible con los estudios de Peterson y McCabe (1983),
en los cuales tampoco se encontré una relacién significativa entre la edad
de nifos angloparlantes y la frecuencia de las expresiones evaluativas en sus
relatos. Sin embargo, en los datos de los relatos de los nifios venezolanos se
encontré que las expresiones evaluativas aumentan de manera significativa
en las narraciones, particularmente las narraciones de ficcién, de niios de
nivel socioeconémico alto (Shiro 2000b). De este modo, se plantea la necesidad
de tomar en cuenta diversos factores, tales como género narrativo y nivel
socioeconémico, para analizar el desarrollo de las habilidades narrativas.

Puesto que en la produccién narrativa los hablantes deben adoptar
una perspectiva desde la cual se representan a si mismos y a los demds, el
estudio del agente a quien se atribuye la evaluacién podria darnos una visién
diferente de cémo se desarrollan las destrezas narrativas. Como hemos vis-
to, existe una distincién importante entre la evaluacién atribuida al narrador
y la evaluacidn atribuida a un personaje en la narracién. De esta forma, en
el presente trabajo comparé el uso de la evaluacién en primera persona y en
tercera persona en las narraciones de ficcién y las personales. Se podria
formular, a manera de hipétesis, que, en las narraciones de ficcién, la
evaluacidén en tercera persona es mds frecuente que en las narraciones
personales debido al desplazamiento del yo que caracteriza a la ficcién. (Chafe
1994; Ehrlich 1990; Hyon y Sulzby 1992; Scollon y Scollon 1981).
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El andlisis de las correlaciones (CuaDRrO 3) indica que los nifios de
mayor edad tienden a usar mds las expresiones evaluativas en tercera persona
en las historias de ficcidn y usan menos los recursos evaluativos en tercera
persona cn las historias personales, siguiendo asi claramente las limitaciones
del género. Asimismo, los nifios de nivel alto suelen utilizar menos
evaluaciones en primera persona en las narraciones de ficciéon. Como era
de esperarse, los nifios que obtuvieron los resultados mds bajos en la prueba
de capacidad oral tienden a producir més lenguaje evaluativo en primera
persona en las narraciones de ficcién, violando asi las expectativas del género.
Los ninos que utilizan con mds frecuencia la evaluacién en tercera persona
en las historias de ficcién tienden a incluir menos expresiones evaluativas
en primera persona en ¢l mismo género narrativo..Sin embargo, ¢l uso mis
frecuente de la evaluacién en primera persona en las historias de ficcién
estd relacionado con el uso mis frecuente de la evaluacién en primera persona
en las narraciones personales.

7. LAS VOCES EN LAS NARRACIONES DE FICCION

Siguiendo los resultados del anilisis de correlaciones, construi una
taxonomia de modelos de regresién para determinar si los ninos de mayor
edad usan menos evaluaciones en primera persona en las narraciones de
ficcién que los nifios de menor edad, y si los niflos siguen una tendencia
similar en ambos niveles socioeconémicos. Los resultados estdn tabulados
en el CuaDro 4.
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En el CuaDRO 4 se puede notar que el modelo de regresién que mejor
se ajusta a los datos es el N2 4, lo que implica que los nifios combinan
diferentes ‘voces’ en las narraciones de ficcién. Como se indica en el CUADRO
4, existe un efecto de interaccién de la edad y el nivel socioeconémico
sobre la evaluacién en primera persona (F; 105=3,23" P<0,02). Este resulta-
do sugiere que la frecuencia de la evaluacién en primera persona en las
historias de ficcién disminuye con la edad en los nifios de nivel bajo
(cumpliendo requerimientos del género), pero se incrementa en las
narraciones de los nifios de nivel alto. Esta tendencia se observa en el GrA-
¥IcO 1, donde se nota la linea ascendente que representa un estimado de la
frecuencia de evaluacién en primera persona en las narraciones ficticias de
nifios de nivel alto.
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Los datos indican que el modelo de regresién que mejor se ajusta a la
muestra es el N¢ 3. Esto implica que existe un efecto conjunto de laedad y
el nivel socioeconémico en el uso de la evaluacién en tercera persona en las
narraciones de ficcién (F, | =4,47**P<0,01). Por lo tanto, los nifios m4s
grandes y de nivel alto tienden a usar con mayor frecuencia la evaluacién
en tercera persona en los relatos ficticios que los nifios mds pequeiios y de
nivel bajo.

Estos resultados sugieren que, por una parte, los niiios de nivel bajo
entre seis y diez afios de edad desarrollan aquellas destrezas genéricas que se
ajustan a los requerimientos de mayor diferenciacién entre los géneros. Es
decir, a2 medida que los nifios crecen, el uso de la evaluacién en primera
persona disminuye en las narraciones de ficcién. :

Los nifios de nivel alto, por otra parte, desarrollan un tipo diferente
de destreza narrativa; estos niflos le imprimen una voz narrativa (con
evaluacién en primera persona) a sus relatos de ficcién y, de ese modo,
logran que el punto de vista del narrador sea mds explicito. El siguiente
extracto ilustra cémo se expresa la voz del narrador en las historias de ficcién:

098.SL.118.M CHRIS

bueno, que dos [...] dos chamos enterraron en [...] en mil qué, en 1869 un
juego que [...] que era de terror. cra [...] Entonces este [...] en 1969 ya, un
chamo lo cncontré. y lo empez6 a jugar. Entonces [...] entonces si |[...] como
sac6 cinco. sacé un cinco cn los dados. y €l estaba jugando con una amiga. sacé
un cinco. y entonces ¢l juego le dijo que [...] se me [...] tenia que meterse en el
juego. y cuando sacaban un cinco y un ocho volvia a poder salir. entonces
pasaron veintiséis aios, creo yo, no sé. este [...] un chamo sacé este [...] un
cinco. cntonces aparccié un leén y aparecié ¢l, pero después. y entonces [...]
bueno, y entonces como la [...] la chama que cstaba jugando con él. ya tenfa
como cuarenta treinta y pico de aiios. este [...] tenia que seguir jugando. por-
que si no lo te [...] si seguia jugando le podia suceder algo. entonces los chamitos
[...] dos [...] una chamita y un chamito que fueron los que sacaron el cinco
también tenfan que seguir jugando hasta que terminaran el juego. hasta que lo
terminaron. y volvicron a retroceder 26 aiios, creo y volvie [..] volvié a dar
resul [..] volvieron a subir hasta 1969, hasta 1996. si, pero salian monstruos,
e¢h [...] rinocerontes, elefantes, bueno muchas cosas.

236



LLAS HABILIDADES EVALUATIVAS EN DOS 'I'IPOS DE
DISCURSO NARRATIVO INFAN'TIL

Este es un pasaje del resumen hecho por un nifio de diez aios de la
pelicula Jumanji. Al principio Chris califica el juego un juego de tervor y
expresa su opinién sobre el mismo. Otros rastros de la voz narrativa de
Chris cn este pasaje son los siguientes:

A. El uso de la modalidad epistémica: ‘creo’, ‘no sé’, ‘tenia como treinta y
pico afos’.

B. El uso de verbos como ‘aparecié’ y ‘salian’, donde se expresa claramente
la perspectiva del narrador (primera persona) aun cuando la forma de los
verbos esté en tercera persona. Cuando el niio describe que un leén aparecié
o que los monstruos salian, él estd claramente adoptando su propio foco
visual. Se puede encontrar la prueba en la secuencia ‘aparecié el leén y aparecio
él’" (ver el pasaje narrativo de Chris). donde la perspectiva del narrador sobre
la aparicién del leén podria coincidir con la perspectiva del protagonista,
pero no se le puede atribuir al protagonista como una perspectiva de si mismo
cuando el narrador dice ‘aparccié €.

Estos recursos evaluativos cn primera persona estdn entrelazados con
la evaluacidn en tercera persona como en el siguiente ejemplo de reporte
indirecto ‘el juego le dijo que tenia que meterse’, donde el juego se personi-
fica y le dice al nifio lo que debe hacer.

En resumen, los resultados de los andlisis de regresién multiple sugieren
que la evaluacién en tercera persona en las historias de ficcién se incrementa
con la edad, cumpliendo con los requerimientos del género, en ambos ni-
veles socioeconédmicos. Sin embargo, la evaluacién en primera persona
disminuyce con la edad en los grupos de nivel bajo (también cumpliendo
con los requerimientos del género), pero se incrementa en las narraciones
de los nifios de nivel alto, quienes parecen desarrollar una destreza narrati-
va diferente. Estos hallazgos refuerzan la idea de que la frecuencia de las
expresiones evaluativas no puede utilizarse como medida para explicar por
si sola, con precisién, el desarrollo de las destrezas narrativas en los nifos.
Como se demuestra en esta investigacion, es indispensable tomar en consi-
deracidn la funcién de las expresiones evaluativas para explicar el desarrollo
narrativo.

237



LINGUISTICA, vol. 13, 2001

8. LAS VOCES EN LAS NARRACIONES DE EXPERIENCIA PERSONAL

Se ha realizado un andlisis similar al descrito anteriormente con las
narraciones personales para determinar si ¢l género narrativo afecta el
desarrollo de las destrezas evaluativas.

En primer lugar, se examiné la relacién entre la frecuencia de la
evaluacién en primera persona en narraciones personales y las variables
independientes: edad y nivel socioeconémico. El CUADRO 6 recoge los re-
sultados de este anilisis:

238



LAS HABILIDADLES EVALUATIVAS EN DOS I'IPOS DL
DISCURSO NARRATIVO INFANTIL

—OO.OVA— (23] —C.OVL [ 3 mO.OVn—i —.OVA—\

1o mvm.ﬁ\.u.uﬁwwm,”_ 660 b6'T €6'C «++88°TC SN
[PAIN. OPt1D optiD
80°0 a%.w.uﬁww_msm ¥0°0- . by'S 1o -16°91 YN
80°0 m%w.umwwmﬁ ! 80°0 a2 1£°81 ENW
¥00°0 omm.w.nﬁww.m: LY sl T'LT 44
€00°0 ow,w.ww_m:n_ . £0°0 +£1°9C IN
| CMI _“M___uﬂ...wmw "30G [9AIN] PEP UoIdDISIANU|

(LO1=N) ugroeaut e| £ ‘ODINONODT
-0OID0S T3IAIN ]2 ‘Qvdd e] ud epeseq mu_mco&um sauoldelIeU SB[ UD euosiod
L1 U3 NOIDVNTVAT d]qewea g| Ip :o_mu._wuh 9P SO[apOoW Ip BIWOUOXE) BU[) 19 OYAVND)

239



LINGUISTICA. vol. 13, 2001

Los resultados del andlisis de regresion sugieren que no existe una
relacién sistemdtica entre la evaluacién en primera persona en narraciones
personales y ninguna de las variables independientes. Por lo tanto, ni la
variacién en la edad ni en el nivel socioeconémico pueden predecir la
variacién en la evaluacién de primera persona en relatos personales.

El CuapRro 7 recoge los resultados del andlisis de regresién muleiple
de la evaluacién en tercera persona en narraciones personales sobre la edad

y el nivel socioeconémico:
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En las narraciones personales los resultados sugieren que la situacién
es inversa a las narraciones ficticias. En el CUADRO 7 se puede observar que
existe un efecto de interaccién de la edad y el nivel socioeconémico sobre
la densidad de la evaluacién en tercera persona en relatos personales
(F(3_|03)=4,57" P<0,005). Estos hallazgos sugieren que existen pocas dife-
rencias en el uso de las expresiones evaluativas en primera persona en las
narraciones personales en este rango de edad que se puedan explicar medi-
ante las diferencias en el nivel socioeconémico o las de edad. Sin embargo,
en el uso de la evaluacidn en tercera persona hay una interaccién tal entre la
edad y el nivel social que la frecuencia de las expresiones evaluativas en
tercera persona tiende a disminuir significativamente en los ninos de nivel
bajo en ambos grupos etarios, pero.se incrementa ligeramente en las
narraciones de los niiios de alto nivel (ver GRAFICO 2). La interpretacién es
similar a la realizada con la tendencia encontrada en la evaluacién de primera
persona en las narraciones de ficcién. Al parecer, los nifos de nivel bajo en
sus primeros afos escolares ajustan su uso de las expresiones evaluativas a
los requerimientos de las narraciones personales prototipicas (narraciones
en primera persona), mientras que los nifios de nivel alto tienden a introducir
nuevas perspectivas en sus relatos de experiencias personales.
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Ademis de las tendencias detectadas en los andlisis de regresiéon multiple,
se encontré una correlacién negativa entre el lenguaje evaluativo en primera
persona y en tercera persona en las historias de ficcién (ver CuaDRO 3). Esto
supone que los nifos que usan frecuentemente la evaluacién en primera
persona tienden a usar menos la evaluacién en tercera persona en las
narraciones de ficcién. Al mismo tiempo, el uso mds frecuente de la evaluacién
en tercera persona en las narraciones personales estd asociado al uso mis
frecuente de la evaluacidn en primera persona en el mismo género narrativo.

En el siguiente cjemplo se puede observar cémo se presentael yoy el
otro en un relato de experiencia personal:

082.IGN.128.M JUAN

bueno, una vez en casa de mi abuelo estdbamos todos, y mi primo y yo,
que yo tenia como cuatro ainos, mi primo tenia como ocho, subimosa ...} al
cuarto de mi abuelo. Entonces mi abuelo tenia una pistola debajo de la cama
y mi primo la agarré y |...] y dispard, pero se fuc por la ventana el disparo y
esa [...] estaba todo blanco y yo sali corriendo, corriendo pa’ abajo y mi [...]
mi primo también. entonces mi primo decfa que fui yo el que disparé.
Entonces mi abuelo le quité las balas y me la dio para que yo trawara de
disparar y no [...] y no tenia fuerzas. Entonces ahi sabia [...] supieron que fue
mi primo.

En el episodio autobiogrifico anterior, Juan decidié no adoptar una
perspectiva de primera persona singular, aunque ¢l aparece como cl protago-
nista (o coprotagonista) en el incidente. Sin embargo, él sitiia a su primo en
el papel protagénico activo. Asi, la historia se inicia con una orientacién,
donde el lugar (‘casa de mi abuelo’), los personajes y su edad son descritos
desde una perspectiva de primera persona singular. Pero cuando €l llega a la
accién que complica, ‘mi primo’ se convicerte en el agente y ¢l sujeto en todas
las cldusulas. La perspectiva de tercera persona en una experiencia personal
permite al nifio presentarse a si mismo en un papel no activo, que lo hace un
observador indefenso y casi una victima. Esta posicion es reforzada en la
resolucién, donde el niio relata que el abuelo puso al descubierto la mentira
del primo al demostrar que Juan no era lo suficientemente fuerte para accionar
el gatillo; se pudo probar la inocencia de Juan, sin que él tuviera que defenderse.
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La anécdorta de Juan contrasta con la de Douglas donde la perspectiva
que prevalece es la del narrador-hablante:

062.RG.78.M DOUGIAS

ah, no un dia yo me perdi en [...] en una playa no, yo [...] yo solo me perdi
mi mama me decia <ahi estd Maikel>[«] y yo lo vi y cuando yo pasé, a mi se
me olvidé el camino y pasé por una broma, y un seiior estaba hablando asi,
y[...] yyo[..] y yo [...] y yo le pregunté su nombre y [...] y asi me vinieron
a buscar.

En este episodio, Douglas aparece como un agente activo. Usando
mayormente la evaluacidn en primera persona, él describe cémo se perdié.
En consecuencia, él asume toda la responsabilidad por lo que pasé. De
hecho, el recurso evaluativo atribuido a la madre (reporte directo) la libra a
ella de cualquier culpa (porque ella le habia sefalado a Douglas un punto
de referencia para‘encontrar el camino ‘ahi estd Maikel’).

9. CONCLUSIONES

En el marco de la naturaleza multidimensional del desarrollo narrati-
vo, este estudio se ha centrado en un grupo de factores que contribuyen a
desarrollar las habilidades para relatar historias. El principal supuesto es
que cualquiera de estos factores tomados separadamente podria distorsionar
nuestra comprensiéon de cémo los nifios desarrollan la competencia narra-
tiva. Por lo tanto, el andlisis de cémo se logra la representacién del yo y del
otro en el discurso narrativo infantil aporta resultados interesantes acerca
de las habilidades narrativas emergentes.

Como se esperaba, el uso de la evaluacién en tercera persona se
incrementa con la edad y el nivel socioeconédmico en las narraciones de
ficcién. No obstante, la frecuencia de la evaluacién en primera persona
también se incrementa en las historias de ficcién de los ninos de mayor
edad y nivel alto; esto indica que se estdn desarrollando diferentes destrezas
narrativas de acuerdo con los niveles socioeconémicos de los niiios: los de
nivel bajo siguen los requerimientos del género cuando usan la evaluacién
en tercera persona en las narraciones de ficcién y la evaluacién en primera
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persona en las narraciones personales, mientras que los de nivel alto
combinan las voces del yo y del orro en ambos géneros narrativos. Se hace
evidente, entonces, que la deteccién de los factores relevantes en el desarrollo
es indispensable para entender los procesos del desarrollo de lenguaje. Al
parecer los nifios aprenden primero las destrezas mas prototipicas del género
(como el uso de la evaluacidn en tercera persona en las historias de ficcién)
y» luego, aprenden otras destrezas que les permiten combinar las voces narrati-
vas y las cuales a primera vista podrian revertir las destrezas especificas del
género pero, de hecho, si se combinan apropiadamente, contribuyen a
desarrollar una mayor habilidad para relatar historias.
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PRONOUMS IN EP AND BP ACQUISITION: FIRST OBSERVATIONS
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Assrracr: Many papers (Galves 1987, 1988, 1998) show that European
Portuguese (EP) and Brazilian Portuguese (BP) speakers don't have the same
grammar. Among the peculiarities presented by each of these languages the syntax
of pronominals is the one that shows the greatest distinctions.

In this paper, I show some differences in the use of pronouns in EP and BP
found in acquisition data. My informants are one Portuguese child (Jodo Miguel)
and one Brazilian child (Raquel), both between 2;0 years to 2;3 months of age.

KEywoRrDs: Acquisition of pronouns; Brazilian Portuguese; European Portuguese.

Resumo: Virios estudos (Galves 1987, 1988, 1998) tém mostrado que os fa-
lantes do Portugués Europeu (PE) e do Portugués Brasileiro (PB) ndo tém a
mesma gramdtica. Dentre as particularidades apresentadas por cada uma des-
sas linguas que conduzem a essa conclusio, a sintaxe pronominal de cada uma
¢ a que apresenta distingoes mais visiveis.
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No presente trabalho, mostro algumas diferencas no uso dos pronomes em PE ¢
PB encontradas em dados de aquisicio. Meus informantes sdo uma crianga
portuguesa (Jodo Miguel) e uma crianga brasileira (Raquel), ambas com idade
compreendida entre 2;0 anos e 2;3 meses.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢do de pronomes; Portugués Brasileiro; Portugués Euro-

peu.

1. INTRODUCAO

Virios estudos tém mostrado que os falantes do PE e do PB nao tém
a mesma gramdtica. Dentre as vdrias particularidades apresentadas por cada
uma dessas linguas que conduzem a essa conclusio, a sintaxe pronominal
de cada uma é a que apresenta distingbes mais visiveis.

Galves 1987 aponta vérios aspectos que diferenciam a sintaxe pronomi-
nal do PE e do PB. A primeira delas diz respeito ao uso do pronome ele/ela.

Em posigio de sujeito pronome ele/ela, em PB, é utilizado de preferéncia
ao sujeito nulo, sem um valor particular. J4 em PE, ele/ela s6 ¢ usado em conrex-
tos em que as concordincias de primeira e terceira pessoas podem ser confundi-
das (1a), ou entio, como contrastivo (1b); nas relativas, o uso do pronome ele/ela
como lembrete é perfeitamente gramatical em PB, em PE s6 é admitida uma
categoria vazia em tal contexto (lc, d) respectivamente; ele/ela pode aparecer em
PB também duplicando um sintagma nominal sujeito (le, f):

(1)  a. (Eu/ele) estava a brincar na rua.
b. ELE comeu o bolo.
c. Eu tinha uma empregada, que ela, respondia ao relefone e di-
zia... (Galves 1987: 33).
d. Eu tinha uma empregada, que cv, respondia... (Galves 1987: 33).
e. Essa competéncia, ela, ¢ de natureza mental (Galves 1987: 33).
f. Ana Maria ela, foi no supermercado para fazer compras (Maga-
Ilhies 2000: 85).

O pronome ele/ela pode ainda ser usado normalmente em posigio de
objcto em PB, jd em PE s6 ¢ possivel usar o clftico o/a (2a, b):
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(2) a. Levei ele ontem.

b. Levei-o ontem.

Mais uma diferenga que pode ser apontada na sintaxe pronominal do
PE e do PB estd relacionada & posigio dos cliticos na sentenga. Em P’B o
clitico pode aparecer em primeira posi¢io absoluta na frase, uso que nio é
possivel em PE. Uma frase como (3a) é, segundo Galves 1998, completa-
mente impossivel em PE.

(3) a. Me chocou tremendamente (PB) (Galves 1998: 82).

Outro aspecto que parece diferenciar também o PB do PE ¢ uso de
pronomes nulos arbitrdrios do tipo exemplificado em (4):

(4) a. - Pode entrar ¢ ir até a sala?
— Pode.

Em que alguém faz uma pergunta usando o verbo na terceira pessoa e
a pessoa interrogada responde usando a terceira pessoa (cf. Magalhaes 2000).
Segundo Galves (comunicagio pessoal), em PE esse uso nio ¢ possivel.

No presente trabalho mostro algumas diferengas no uso de pronomes
na posi¢io de sujeito em PE e PB encontradas em dados de aquisigio. O
trabalho estd organizado da seguinte forma: na se¢io 2 fago uma breve descri-
¢ao dos informantes e do método utilizado para a comparagio dos dados; na
se¢io 3 apresentarei as diferengas encontradas nos dados entre PE e PB.

2. Os bADOS

Os dados analisados nestc trabalho sao de uma crianga portuguesa,
Jodo Miguel® (daqui em diante JOA) e de uma crianga brasileira, Raquel®
(daqui em diante RA); ambos sio dados longitudinais. As tabelas 1 e 2

* Qs dados de Joio Migucl sio dos Corpora PE designado como Quintas Mendes.

1 Os dados de Raquel sio do Banco de Dados do Projeto de Aquisigio do CEDAE/IEL/
UNICAMP
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apresentam relagio de idades e de extensio média do enunciado - M.L.U.
(mean length of utterance) dos informantes:

Tabela (01)* Joao Miguel

SESSOES IDADE M.L.U.
JOAl 2;0.02 2,37
JOA2 2,0.23 2,95
JOA3 2;1.11 3,50
JOA4 2;1.25 3,79
JOAS 2;2.09 3,08
JOAG 2:2.27 2,93
JOA7 2;3.17 4,62

Tabela (02)° Raquel
SESSOES IDADE M.L.U.
RA 2;0.0 3,06
RA 2;0.12 3,02
RA 2;1.16 3,30
RA 2;2.19 3,20
RA 2;3.06 3,88
RA 2;3.12 4,25
RA 2;3.19 3,96

’

E importante notar que os valores de M.L.U. sio meramente
indicativos, sobretudo em termos comparativos entre JOA e RA, devido as
difercngas de M.L.U. observadas nas tabelas acima. Mesmo o PE sendo
uma lingua de flexdo mais forte do que o PB, RA apresenta no inicio M.L.U.
mais alto do que JOA. Talvez esse fato tenha a ver com uma diferenga
individual, mas nio me aterei aqui a esse aspecto. Gostaria de ressaltar que
o M.L.U. é um cilculo idealizado por Brown 1973 para avaliar o desenvol-

¢ O M.L.U. de JOA é o0 que cstd em Mendes (1991:171).

3 O M.L.U. de Raquel foi contado pela autora deste trabalho. As regras usadas para a
contagem de M.L.U. estio em Perroni-Simdes (1976: 123).
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vimento do inglés, e que quando estendido a linguas diferentes, sua aplica-
bilidade vai se tornando mais problemdtica & medida que a lingua apresen-
ta mais processos morfolégicos como flexdes. No entanto, segundo o au-
tor, mesmo nio devendo ser tomado como a dnica medida para avaliar o
desenvolvimento lingiiistico da crianga, deve ser uma medida mais com-
pleta quando da comparagiao de dados de criangas, se considerada junto
com a idade do informante. Por esse motivo, este trabalho traz o M.L.U.
das criangas aqui analisadas.

3. COMPARANDO OS DADOS

3.1. Pronomes na posigao de sujeito: plenos vs. nulos

Muitas andlises (Simoes 1999; Magalhaes 2000, 2001) tém mostrado
que o uso de categorias pronominais nulas na posigio de sujeito na fase de
aquisi¢io do PB ¢ muito restrito.

Magalhies 2000 mostra que a crianga falante do PB jd optou pelo uso
de sujeitos pronominais plenos, apresentando um indice de 75% de preen-
chimento do sujeito:

(5) a. RA: Eu perdi. (2;0.0)
b. RA: Ela vira meu. (2;0.0) (Raquel estd se referindo a uma boneca.)
c. RA:Vocé esta brava? (2;2.19)
d. RA: Em # pezinho ele cai. (2;1.10)

Mesmo na terceira pessoa o uso do pronome pleno ¢ preferido como
em (5b, d), o nulo restringe-sc aos chamados nulos arbitrdrios/inde-
terminados (0):

(6)  a. RA: Precisa enxugar? (2;0.0)

Ou a contextos de referéncia exoférica:

(7)  a. RA: Caiu olha. (2;0.0)
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Observando os dados de JOA, percebi que desde muito cedo ele faz
uso de pronomes sujeitos nulos para todas as pessoas:*

(8)  a. JOA: Acodaste todo o bebe. (2;0.2)
b. JOA: Viste? (2;0.23)
c. JOA: Quero dgua. (2;1.11) :
d. JOA: Vai morder o baco. (2; 2.9) (JOA estd se referindo a um
sapo.)

JOA prefere usar sujeitos nulos a plenos. Em 38 casos observados, 31
tiveram o sujeito nulo.

Com relagdo a terceira pessoa, chamou minha atengio o fato de JOA
usar sempre sujeito nulo (9a, b, ¢), enquanto RA usa com freqiiéncia o pro-
nome ele/ela (9d, e), mesmo em contextos onde o referente ¢ -animado (9f):

(9) a.JOA: Olha # num anda! (2;2.9) (O sapo parou de saltar.)

b. PAIL: Jodo Miguel # o que € que, que o sapo vai moder?
JOA: Vai morder o dedo. (2;2.9)

c. JOA: Vai partir. (2;2.9) (Tem um elefante na mao e pretende deixd-

lo escorregar.)

d. RA: Ela vai fazer xixi. (2;0.0) (Falando da boneca.)

e. RA: Ela vai fazer no sofd. (2;0.0) (Jdem.)

f. RA: Agora pde o caminhaozinho.

MAE: Assim.

RA: Nio. Aqui embaixo quer ver?

MAE: Hum!

RA: Ele nio Cabe. (2;3.12)

E sabido que quando o referente ¢ -animado, a preferéncia é o uso de
uma categoria vazia para referir (cf. Omena 1978; Braga 1986; Mollica
1986). O fato de no PB serem encontrados pronomes plenos como refe-
rentes a scres -animados vem comprovar que realmente essa lingua estd

% Vale ressaltar que até a fasc observada JOA nio usou pessoas do plural. Talvez isso se deva
ao contexto em que a gravagio foi feita.
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deixando de ser uma lingua de sujeito nulo total, como apontado por Duarte
1993, 1995.

Os dados em (9) reforcam a afirmagio de Galves 1987 de que o ele-
mento de concordincia de terceira pessoa em PB nio ¢ mais suficiente para
dar referéncia determinada ao sujeito. Na auséncia de um sintagma nomi-
nal que possa servir como antecedente para o sujeito, usa-se 0 pronome
lexical ele/ela que deixa visiveis os tragos pronominais que a flexao nao tem
mais e chega a desempenhar o préprio papel de concordancia.

Outro dado interessante com relagio ao uso de pronomes nulos é
que JOA nio apresenta os chamados nulos arbitrérios/indeterminados. JOA
usa o verbo flexionado para todas as pessoas do discurso (10a, b, c), en-
quanto RA ainda continua usando terceira pessoa para se referir a si a ou-
tras pessoas (10d, e):

(10) a. PAlL: O que, isso Jodo?
JOA: Engoli a gua! (2;1.25)
b. ANT: Vou roubar uma bararta aqui # posso?
JOA: Podes. (2;2.9)
c. PAI: Tu cantas Joio, cantas?
JOA: Canro. (2;3.17)
d. RA: Pode bater nela? (2;3.12) (= Posso bater nela.)
e. MAE: Quantos bonequinhos vocé quer?
RA: Num quer brinquedinho. (2;1.0)

Segundo Kato (1999a), a crianga no inicio da aquisi¢o usa nulos que
se caracterizam como arbitrdrios/indeterminados, porque ela usa uma gra-
mdtica default com uma dnica pessoa duplicada por PRO:

PRO, (TP £, ,, .., [Cailll.

A crianga ao adquirir concordincia deixa de produzir os chamados
arbitrdrios, como acontece em PE: JOA adquiriu a concordincia e, por isso
nio usa sujeitos desse tipo. Em PB, no entanto, parece que seu uso nio tem
um estdgio terminal, pois RA j4 apresenta concordincia, mas ainda produz
sujeitos arbitrdrios/indeterminados.
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Para Galves 1987, 1988 o que estd acontecendo é que o PB passou a
usar o contraste preenchimento/esvaziamento para desambigiiizar a inter-
pretagio determinada/indeterminada. Quando a interpretagio é determi-
nada, usa-se pronome lexical. Quando a interpretagio desejada ¢ a de
indeterminagiio, opta-se pelo esvaziamento do sujeito.

3.2. Duplicagio de sujeitos

Nos dados de RA também é muito recorrente aparecerem pronomes
duplicados em posicio de sujeito para quase todas as pessoas (11), ocorrén-
cias nio encontradas nos dados de JOA.

(11) a. RA: Eu,, eu, ndo conro. (2;3.12)
b. RA: Ele , ele, estd no chio. (2;0.0)
c. RA: Vocé , vocé, tira tudo. (2;1.16)

Segundo Kato 2000 a duplicagiio de sujeito ¢ um dado robusto para a
crianga cxcluir sua lingua como lingua de sujeito nulo total. Linguas que
tém concordincia pronominal, caso do PE, nio apresentam efeito de du-
plicagdo, pois o pronome fraco é o afixo pessoal que funciona como sujeito
gramatical, caracterizando essas linguas como uma lingua de sujeito nulo.
O PB, como nio é uma lingua de concordincia pronominal, tem um pro-
nome fraco que aparece duplicando o pronome forte e funcionando como
sujeito gramatical. O fato de o PB possuir efeito de duplicagio jd ¢ sufici-
ente para a crianga saber que o PB nio ¢ uma lingua de sujeito nulo total. Jd
no PE a presenga da primeira pessoa nula servird de gatilho para que a
crianga opte pelo sujeito nulo em todas as pessoas. '

4. COMENTARIOS FINAIS

As diferengas mostradas acima revelam que ha diferengas entre a sin-
taxe pronominal do PE e do PB. O que leva a crer que a gramdtica dessas
linguas é diferente. A crianga do PE desde muito cedo utiliza amplamente
o sujeito nulo. Enquanto a crianga do PB faz uso de sujeito pronominal
preenchido. O que estudos tém mostrado desde o trabalho de Pontes 1987
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¢ que a sintaxe do PB estd muito préxima da sintaxe de linguas como Chi-
nés em que sé é possivel usar sujeito nulo quando este é ligado por um
tépico. Em PB o uso do sujeito nulo é permitido quando hd um antece-
dente que o licencie (cf. Figueiredo Silva 1996; Modesto 2000; Ferreira
2000; Magalhies 2000). A questdo é saber se o fato de o PB ter reestruturado
sua gramdtica em torno do tépico, como afirma Galves 1987, provocou
todas as mudangas que vém sendo atestadas nessa lingua.

Se a crianga € o agente das mudangas lingiiisticas como afirma Lightfoot
1991, 1999, ¢é possivel que uma andlise detalhada do uso dos pronomes na
aquisigio de cada lingua possa dar a resposta para a questdao acima. Neste
trabalho, procurei mostrar apenas algumas diferengas no uso de pronomes
na posigio de sujeito encontradas no PE ¢ no PB as respostas para o porqué
dessas diferengas ficario para um futuro trabalho.
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COGNITIVE DEVELOPMENT OR CULTURAL LEARNING?
EARLY ACQUISITION OF MENTAL VERBS

RoODRIGO ROMERO MENDEZ
Universidad Nacional Auténoma de México

Asstracr: The main aim of this paper is to characterize the acquisition of
mental verbs from a strictly linguistic approach. This proposal goes in a different
direction than what is generally assumed: most papers emphasize the cognitive
development that supports the acquisition of mental verbs. The second aim is to
give evidence in favor of the necessity of both a theory of cognitive development
(theory of mind) and a social-pragmatic theory, in order to achieve an accurate
explanation of mental verbs acquisition. For these reasons, the present study
analyzes: first, the kind of entities that are referred to by mental verbs, that is to
say, what can be thought of as a mental object; second, whom is the child talking
10 when he uses these verbs; and, finally, whether the child asks or asserts about
mental states, in other words, the type of utterance. All this will provide evidence
about how relations among mental verbs are, and we will see that the coherence

' Esta investigacion forma parte del proyecto de CONACY'T 30798: Gramiticas Emer-
gentes — Una Aproximacién a la Construccién de Categorias v Relaciones en la Adquisicién
Temprana del Espaiiol como Lengua Materna, a cargo de Cecilia Rojas Nieto, a quien
agradezco profundamente las correcciones quc hizo al articulo a lo largo de su elaboracién.
Asimismo agradezco a Vianey Varela sus pertinentes comentarios. Por supuesto, todo
error es de mi absoluta responsabilidad.
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of this semantic field does not reside in lexical oppositions. As a final poin,
following a social-pragmatic theory, the relationship between adult and child
verbs is examined, providing evidence for the acquisition of menzal verbs as a
cultural learning process.

KEYWORDS: Spanish acquisition, theory of mind, social-pragmatic theory.

ResUMEN: El objetivo principal de este trabajo es caracterizar la adguisicion de
los verbos de pensamiento desde una perspectiva estrictamente lingiifstica. Fn
contraste, la gran mayoria de los estudios anteriores ha puesto el énfasis en el
desarrollo de las capacidades cognoscitivas que sirven de base para la adguisicion
del léxico con referencia mental. Aqui se argumenta a favor de la necesidad de
contar tanto con una teoria del desarrollo sociocognoscitivo (teoria de la mente)
como con una teoria sociopragmdtica de la adquisicion del lenguaje si deseamos
explicar adecuadamente la adquisicion de verbos de pensamiento. Por esta razén
se estudian tres aspectos relacionados con estos verbos: el tipo de entidades a las
que se refieren, o sea los objetos de conocimiento; a quién le atribuye el niiio una
predicacidn epistémica; y finalmente, el modo del enunciado en que se presentan
estos verbos. Con este andlisis se mostrard que la organizacién de este campo
semdntico en las primeras etapas del lenguaje no debe buscarse en la oposicién
entre elementos léxicos. Por siltimo, y con base en la perspectiva sociopragmatica,
se aborda la relacidn entre producciones adultas e infantiles y se explicard que el
proceso de adquisicion de los verbos de pensamiento es parte de un proceso de
transmision cultural del conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Adquisicidn del espariol, teoria de la mente, teoria
sociopragmdtica de la adquisicion del lenguage.

1. PRESENTACION

En épocas recientes se ha enfocado el estudio tanto del desarrollo
cognoscitivo del nifio como de la adquisicién del lenguaje en dominios
semdntico-conceptuales particulares (Karmiloff-Smith 1992; Mandler
1996). En especial, el dominio semdntico mds estudiado en un mayor na-
mero de lenguas es el de las relaciones locativas (Bowerman y Choi 2001).
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Este tipo de estudios ofrece grandes ventajas: podemos avanzar en la
comprensién global del proceso de la adquisicién del lenguaje, al valorar
con datos empiricos algunos postulados tedricos; a la vez, la aproximacién
translingiiistica nos permite comparar la adquisicién de clementos funcio-
nalmente equivalentes; finalmente, al hacer esto restringimos las variables
involucradas en la compleja relacién entre desarrollo cognoscitivo no lingiiis-
tico y desarrollo lingiiistico, de tal torma que podemos sopesar dicha relacién
de forma mds acotada.

Por ello, este trabajo quisiera situarse en el marco de las investigaciones
sobre la adquisicién de dominios semdnticos particulares, en este caso la
adquisicion temprana de los verbos que hacen referencia al dominio
cognoscitivo: los verbos mentales.

Sin embargo, en este terreno la bibliografia translingiiistica es prdctica-
mente nula; la gran mayoria de los trabajos se refieren al inglés y hay poca
investigacién sobre las lenguas romances, sélo algo sobre italiano y espanol.
Ademds, la bibliografia respecto a la adquisicién del léxico que tiene
referencia mental se ha desarrollado bdsicamente dentro del paradigma de
lo que se conoce como Teoria de la Mente, es decir, dentro de un marco
interesado en el desarrollo de las capacidades cognoscitivas que nos permiten
entender y proyectar las capacidades mentales de los demis y, a partir de
ahi, hablar de nuestros cstados mentales. Estas investigaciones tienden a
averiguar en qué momento se inicia la comprensién de los estados mentales.

En este trabajo sc asume una posicién un tanto distinta. En primer
lugar se describe la adquisicién inicial de los verbos de pensamiento con
base en las producciones espontdneas de un niiio; es decir, se aborda el
problema a partir del uso lingiiistico. En segundo lugar, se mostrard que
para dar una explicacién adecuada de la adquisicién de este campo semdntico
se necesita recurrir al desarrollo de una teoria de la mente, pero también, y
de manera fundamental, se necesita tener una teoria sociopragmdtica de la
adquisicién del lenguaje. Por una parte, la-interaccién sociocomunicativa
ofrece al nifo evidencia sobre qué aspectos del signo lingiiistico son sobre-
salientes en espaiol y asi le indica qué aspectos semintico-sinticticos debe
aprender; por otra parte, el desarrollo de una teoria de la mente le brinda
bases conceptuales para poder inferir los estados mentales de los otros y asi
utilizar los verbos convencionalmente.
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2. LA ADQUISICION DE VERBOS MENTALES Y SU INTERSECCION TEORICA

En el contexto de las diversas propuestas tedricas sobre la adquisicién del
lenguaje, interesa destacar cuatro vertientes que permiten entender y abordar el
estudio que aqui nos ocupa. Como marco general del proceso de adquisicién
del lenguaje se toma la propuesta sociopragmdtica de adquisicion del lenguaje
de Michael Tomasello (2000c); en segundo lugar, se adopta la hipétesis de la
especificidad lingiiistica de Melissa Bowerman (Bowerman 1989); después, se
retoman diversos estudios sobre la adquisicién de verbos de pensamiento; vy,
por tltimo, para explicar el proceso particular de la adquisicién de verbos se
utiliza la hipétesis de las islas verbales de Tomasello (1992).

2.1. La adquisicién sociopragmitica del lenguaje

Frente a quienes proponen que en la adquisicién Iéxica estd en juego
~ algiin tipo de restricciones o principios aprioristicos, Michael Tomasello
(Tomasello 1992, 1999, 2000a, 2000b, 2000c¢; Tomasello y Brooks 1999;
Brooks y Tomasello 1999) ha defendido una propuesta de corte socio-
constructivista de la adquisicién del lenguaje. De acuerdo con él, sélo
podremos entender el proceso de adquisicién del lenguaje si comprendemos
que la lengua es un sistema de signos del cual nos servimos para comu-
nicarnos y cuya adquisicién se realiza socialmente como un proceso de
transmisién cultural.

De la propuesta de Tomasello, definida como una TEORIA sOcCIO-
PRAGMAT'ICA de la adquisicién del lenguaje, nos interesa resaltar el lugar que
le confiere a la interaccidn y a la capacidad para establecer ATENCION CON-
JUN1A en el proceso de adquisicién del lenguaje. En este proceso, los nifios
deben aprender a utilizar los signos convencionalmente, es decir, en la misma
forma en que lo hacen los miembros adultos de la comunidad de hablantes
a la que pertenecen. Para hacerlo, primero los nifios deben entender las
intenciones comunicativas de los demds, basados en la atencién conjunta
con su interlocutor sobre una tercera entidad a la que se reficren (Tomasello
1999, 2000c¢).

Decir que el lenguaje en general y su proceso de adquisicién se basan en
la capacidad para establecer atencién conjunta supone la habilidad que tenemos
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los humanos para entender a los miembros de nuestra misma especie como
seres iguales a nosotros mismos, con una vida intencional y mental propia
(Tomasello 1999), e implica que en el proceso de adquisicion del lenguaje el
nifio utiliza sus capacidades sociopragmdticas y sociocognoscitivas para de-
terminar las intenciones comunicativas de los demis (Tomasello 2000c: 404).
Esta capacidad para atribuir atencién conjunta inicia a los nueve meses y
marca una revolucién en el desarrollo cognoscitivo de los nifos.?

Proponer que el proceso de adquisicién del lenguaje estd sustentado
en la atencién conjunta significa que los nifos retoman los elementos
semdntico-sintdcticos que son relevantes para la comunicacién en el habla
adulta, lo cual realizan en sucesivas etapas; primero organizando el lenguaje
en torno a clementos léxicos (Tomasello 1992), después en torno a construc-
ciones (ver Brooks y Tomasello 1999; Tomasello 2000b; Goldberg 1999)
hasta llegar a la organizacién de categorias gramaticales abstractas (Tomasello
2000a). Este énfasis en la importancia de la interaccién para el desarrollo
del lenguaje necesariamente conduce a una teoria de la adquisicién basada
en el uso (Tomasello 2000b).

2.2. Especificidad lingiiistica

La perspectiva sociopragmdtica de Tomasello concuerda de manera
na-ural con la linea dc investigacién que enfatiza el impacto de los aspectos
esj ecificos de cada lengua en el proceso de adquisicién y discute la supuesta
universalidad cognoscitiva (polémica que ha marcado los estudios del
lenguaje a lo largo de su historia).

Melissa Bowerman (1989) senala que, durante la primera mitad del
siglo veinte, los lingiiistas y los antropélogos estaban fascinados por la evi-

2 Alo largo dc distintos experimentos, Tomasello y sus colegas (ver Tomasello 2000c¢) han
encontrado que los nifios aprenden mis ficilmente una nueva palabra cuando asumen
que hay una relacién entre la produccidn lingtiistica y un tipo de comportamiento inten-
cional; por ¢l contrario, cuando no se establece esa atencion conjunta los nifios no pueden
atribuir intenciones comunicativas y no aprenden el nucvo elemento léxico. Ademds,
han encontrado que en la adquisicién de nuevas palabras son mds importantes las
intenciones comunicativas que la prominencia perceptiva.
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dencia de diversidad lingiiistica que proporcionaban los estudios sobre las
lenguas americanas. En los afios 60, estudios comparativos como los de
Berlin y Kay sobre los colores mostraron que las lenguas tenian mds
similitudes de las que se habia pensado previamente. Sin embargo, a partir
de finales de los aios 50 se dio un cambio radical de posicién con el
surgimiento de la gramdtica generativa, que postula la existencia de una
Gramdtica Universal innata (posicién que mantienen las teorias formalistas
posteriores, Chomsky 1968, 2000). Frente a la gramdtica generativa, dice
Bowerman (1989), surgieron propuestas de corte cognoscitivo que sc fueron
a otro extremo: concebir que la cognicién dirige la organizacion del lenguaje
(Langacker, Talmy, Lakoff, Fauconier, entre otros) y el proceso de su
adquisicién (ver Slobin 1985, 1997).

Frente a este imperativo cognoscitivo, Melissa Bowerman (Bowerman
1989; Bowerman y Choi 2001) y otros investigadores han apuntado a un
camino que parece una solucién favorable a la disputa entre predetermi-
hacion cognoscitiva, determinismo biolégico y relativismo lingiiistico.
Sostienen que el desarrollo cognoscitivo y el lingiiistico estdn intimamente
relacionados, pero les asignan 4mbitos distintos a cada uno. Parten de la
idea de que los humanos tenemos las mismas capacidades conceptuales,
pero los elementos relevantes y la organizaciéon de cllos varfa de lengua a
lengua (sin que esta variacidn sca arbitraria y sin abandonar caracteristicas
comunes a los humanos). Es decir, dado que las lenguas utilizan distintos
criterios de clasificacion, las categorias semdnticas no pucden ser vistas como
reflejo directo de las estructuras del pensamiento no lingiifstico. De todas
las organizaciones posibles que los seres humanos podemos realizar sobre
los clementos de nuestra experiencia, cada lengua establece su propia red
de selecciones.

En un articulo reciente Bowerman y Choi (2001) afirman que el
desarrollo espacial no lingiiistico sirve de base para la adquisicion de térmi-
nos espaciales, pero que no estructura su proceso de adquisicién. Mds bien,
los ninos atienden a las caracteristicas que son sobresalientes en su propia
lengua y las generalizaciones lingiiisticas mds rdpidas y consistentes son
hechas a partir de aquéllas.

Pese a su enfoque divergente, considero que en términos generales la
propuesta de Melissa Bowerman es compatible con la de Michael Tomasello.
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Podemos pensar que existen ciertas capacidades cognoscitivas que se
desarrollan tanto lingiiistica como no lingiiisticamente y que sirven de sus-
tento para utilizar el lenguaje de manera convencional. Pero a través de un
aprendizaje cultural el nifio accede a la organizacién de una lengua (inclu-
yendo la organizacién semdntica y sintdctica), guiado por los elementos
que le proporciona su propia lengua y en situaciones de interaccién social
especificas. Entonces, podemos afirmar que el lenguaje es un hecho biolé-
gico y que como tal tiene caracteristicas que compartimos todos los seres
humanos. Sin embargo, la forma particular en que cada lengua organiza su
sistema lingiiistico es un hecho social determinado en tiltima instancia por
la forma en que cada comunidad de hablantes organiza ese sistema, que
necesariamente es convencional por ser compartido. Entonces el proceso
de adquisicién del lenguaje estaria sustentado en las capacidades bioldgi-
cas, pero el nifio debe aprender la forma particular en que su lengua orga-
niza la gramdtica y esto lo hace basado en el uso, en un proceso que va
desde recoger la organizacién sintdctica y semdntica de usos particulares
hasta la abstraccion de un sistema lingiistico.

2.3. La adquisicién del léxico con referencia mental

Este campo de investigacién se caracteriza por la ausencia de trabajos
que hayan estudiado el desarrollo de la organizacién semdntica de los ver-
bos de pensamiento en lenguas especificas, por lo que no contamos con
datos con los cuales podamos hacer comparaciones translingiiisticas. En
lugar de esto, existen abundantes estudios de indole cognoscitiva que vienen
a ocupar el lugar que en el terreno de las relaciones espaciales jugaron las
propuestas que planteaban la preeminencia de la cognicién sobre el lenguaje.
Estos estudios han sido desarrollados en el marco de la llamada TEORIA DE
LA MENTE, que abarca las capacidades sociocognoscitivas que nos sirven
para entender los estados mentales de los demds y a partir de ahi entender
y anticipar el comportamiento relacionado con los estados mentales de los
otros (Wellman 1990; Johnson y Wellman 1980; Abbeduto y Rosemberg
1985; Moore, Pure y Furrow 1990; Riviére et alli 1994; Sotillo y Riviére
1997; Baumgartner, Devescovi y Biagini 1999; entre otros).
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2.3.1. Teoria de la mente

El término de teoria de la mente surgié cuando Premack y Woodruff
(1978, apud Sotillo y Rivére 1997) se interesaron en las capacidades de los
primates para entender el comportamiento de sus congéneres. Este térmi-
no se retomd desde la psicologia para explorar las mismas capacidades en
los seres humanos, en relacién con la caracterizacién del desarrollo
cognoscitivo de los nifios (Wellman 1990) y el estudio de afecciones como
el autismo y el sindrome de Willams (Tager-Flusberg y Sullivan 2000).
Aunque aun no se pueda hacer de manera totalmente clara la liga entre
teoria de la mente y la atenciéon conjunta, tanto Tomasello (1999) como
Karmiloff-Smith (1992) rcconocen que ¢l desarrollo de una tcoria de la
mente tiene como base la atencién conjunta. Sin embargo hay que destacar
que en el desarrollo de una teoria de la mente son fundamentales las
interacciones sociales (ya sea que se piense que la interaccién social dispara
su desarrollo o que la construye). Ahi es donde entra en juego el lenguaje,
puesto que es el sistema de interaccién social mds importante para la especie.
Cuando la atencién conjunta se realiza con respecto a los estados mentales
(o a cualquier otro dominio interno) no se trata de atender a un evento u
objeto externo que pueda ser aprehensible sensorial o manipulativamente,
sino que se trata de una entidad que puede ser recuperada \inicamente si se
entiende que uno mismo y los demds poseen estados mentales, lo cual se
realiza de manera explicita a través del lenguaje. De acuerdo con Tomasello
(1999), los niflos empiezan a entender el comportamiento de los demds
con base en su propia conducta y es precisamente este contraste el que les
permite categorizarse con respecto a los otros (Tomasello 1999: 90).

2.3.2. Estudios anteriores sobre verbos de pensamiento

Los estudios sobre la adquisicién de términos con referencia mental
han atraido el interés de psicélogos porque el lenguaje es una via de acceso
privilegiada a la mente de otras personas. En este sentido, por medio de la
lengua se puede saber con certeza si un nifio ya ha desarrollado una teoria
de la mente o no. Habria dos formas de hacerlo: una es rastrear en sus
interacciones lingiiisticas indicios de una teoria de la mente, como por
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ejemplo en las preguntas y cn el tipo de imperativos que utiliza (cf. Rojas
1996; 2001a; 2001b), otro camino es a través del [éxico que expresa estados
mentales, y el uso de estos verbos nos indica que dicho dominio conceprual
ha alcanzado un grado de desarrollo tal que puede ser expresado verbal-
mente, es decir, el mdximo grado de explicitud de un dominio conceprual
(cf. !(armiloff-Smith 1992).

'Como bien seiialan Brown, Doneland-McCally Dunn (1996), buena
parte de los estudios anteriores sobre la adquisicion de verbos de pensamiento
ha puesto especial atencién al desarrollo representacional de los estados
mentales (Brown ez alli 1996: 836). De esta forma, uno de los aspectos en
los que los investigadores han centrado su interés es en la compresién de
falsas creencias, es decir, en la capacidad del nino para entender que una
persona puede tener una creencia (un estado mental) distinto del suyo propio
o bien una creencia que va en contra de la evidencia sensorial. Para ello, se
ha explorado la adquisicién del contraste entre verbos que pueden y verbos
que no pueden desencadenar presuposicién, del tipo de los verbos del inglés
know, guessy think; es decir, se indaga la capacidad de los nifios para utilizar
know en un contexto donde cl otro tiene un estado mental acorde con la
realidad fisica y think cuando el estado mental de la otra persona es falso
con respecto a la realidad (Johnson y Wellman 1980; Wimmer y Perner
1985; Abbeduto y Rosenberg 1985). Algunos investigadores han seiialado
correctamente que los nifios pueden empezar a utilizar términos mentales
desde los dos aiios, pero les inquicta si ya comprenden o no la distincién
arriba planteada, y seialan que no es sino hasta los cuatro anos cuando
entienden adecuadamente las creencias de los demds (Moore, Pure y Furrow
1990). Si los nifios empiczan a utilizar los verbos de pensamiento antes de
manejar la distincién entre creencias falsas y creencias certeras, entonces
una pregunta que parece pertinente es si los nifios adquieren los verbos de
pensamicento por una via pragmdtica o una via semdntica. Moore y Davidge
(1989) plantean que desde los cuatro afios los niiios ya entienden que los
términos mentales sirven para indicar grados de certeza pero que su uso no
estd basado cn las propiedades factivas, sino en claves discursivas, pues cl
manejo adecuado la factividad se completa hasta el inicio de la adolescencia.

En una linea distinta, Brown, Doneland-McCall y Dunn (1996)
investigaron tanto la frecuencia como los contextos de interaccién donde
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son usados términos mentales con distintos tipos de interlocutores. Estas
investigadoras concluyeron que los nifios utilizan mds los términos de
referencia mental con otros nifios que con los adultos, debido a que pasan
mds tiempo con niiios de su cdad y también debido a las funciones que estos
elementos léxicos tienen en el discurso (como introductores de tdpico o
marcadores de atencién). Algunos problemas metodoldgicos harian dudar
de la validez cabal de los resultados; sin embargo, debe rescartarse el interés
por los contextos de interaccién asi como su atinada atencién a los usos no
proposicionales de estos verbos, que ellas llaman significados funcionales.
El problema es que todos estos trabajos dejan pendientes asuntos no
tan relevantes si el foco de atencién es el desarrollo cognoscitivo, pero que
son fundamentales desde un punto de vista lingiiistico. En primer lugar,
no sabemos si estos verbos forman un campo semdntico organizado con
base en oposiciones sistemdticas que nos permitan distinguir entre verbos
factivos y no factivos; en segundo lugar, nada sabemos de un asunto ain
mds fundamental: el proceso de construccién de este campo semdntico.
Por tales razones, en este trabajo no se toma al lenguaje como una
ventana privilegiada para estudiar la cognicién humana. Por el contrario,
parto de la hipétesis de que el desarrollo de una teoria de la mente brinda
sustento al dominio de los verbos de pensamiento, pero no organiza su
adquisicién. Tampoco supongo que la adquisicién de los verbos de
pensamiento esté dictada por un imperativo cognoscitivo. Antes bien, con-
sidero que el proceso de construccién de una teoria de la mente se realiza
por vias no lingiiisticas, pero también por vias lingiiisticas. Esto es, sélo por
medios lingiiisticos el nifio tiene acceso a los estados mentales de los demis
de forma explicita y, a la vez, la adquisicién de los verbos estdi mediada en
un sentido amplio por el tipo de elementos 1éxicos que se le ofrecen a él.

2.4. Desarrollo gramatical temprano

Nuestra base tedrica para entender la adquisiciéon temprana de verbos
de pensamiento quedaria trunca si no se explora cdmo se realiza la
adquisicién temprana de los verbos.

La propuesta general de Tomasello senala que inicialmente los niiios
no tendrin una competencia sintdctica de tipo adulto (Tomasello 2000a).
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Es mds, los verbos tempranos no se adquieren sustentados en categorias
gramaticales, sino que se utilizan en una especie de férmula, donde cada
verbo estaria restringido a usos particulares. Este postulado, identificado
como la HipOTESIS DE LAs IsLas VerBaLEs (Tomasello 1992), propone que
en un primer momento del desarrollo ontogenético, el lenguaje estd orga-
nizado y estructurado alrededor de verbos individuales. Es decir, los nifios
no tienen categorias gramaticales abstractas que les permitan utilizar los
verbos de manera productiva con plena libertad combinatoria, sino que
cada verbo estd asociado a un nimero muy restringido de entidades que
pueden fungir como argumento y aparece en contextos de uso muy restrin-
gidos. En este sentido los verbos operan como islas individuales de
organizacién tanto semdntica como sintdctica. Esta situacion iria cambian-
do gradualmente conforme aumentara tanto el niimero de verbos como
sus usos, hasta que hubiera una masa critica que permitiera el desarrollo de
una estructura gramatical abstracta (Tomasello 2000c).

A la luz de estos antecedentes y con énfasis en una perspectiva
sociopragmdtica, este trabajo se plantea investigar la adquisicién de los ver-
bos de pensamiento en un estudio de caso y tiene como objetivo central
caracterizar el proceso de construccién del dominio seméntico de los ver-
bos de pensamiento.

3. METODOLOGI!A

El corpus para la investigacién se obtuvo del protocolo longitudinal
de un nifo de la base de datos del proyecto Etapas Tempranas en la
Adquisicién del Lenguaje, que se desarrolla en el Instituto de Investigaciones
Filolégicas de la UNAM. Esta base de datos se compone de videograbaciones
realizadas en un entorno doméstico donde el niifio interactia de manera
espontdnea con sus familiares. La familia de este niio pertenece a los estra-
tos socioeconémicos medios del Distrito Federal, México.

Los datos se obtuvieron a partir de las transcripciones de las cintas, las
cuales se revisaron en orden descendente, es decir, desde la tiltima toma del
corpus hasta la toma que presenta los primeros registros de este tipo de
elementos léxicos. Para una mayor confiabilidad se dejé un margen de cuatro
cintas revisadas en las cuales el nifio no produjo ningiin verbo de pensa-
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miento. Por tal motivo el periodo estudiado abarca desde los 2;10,02 hasta
los 3;11,23, aunque las producciones pertinentes empiezan a los 3;02,23.
Ya con los verbos seleccionados, se corroboraron las producciones
cotejindolas con los videos.

La seleccién de los elementos léxicos y su andlisis implicé tomar vari-
as decisiones de [ndole metodolégica. En su seleccién se atiende a dos
principios. 1. estudiar todos aquellos verbos que funcionen como verbos
de pensamiento en el sistema adulto, aun cuando su estatus de verbos de
pensamiento sea cuestionable. Esto se debe a que si queremos entender
cdmo se construye el campo semdntico de rtales verbos, debemos estudiar
cédmo se integran los elementos; bien porque desde el principio sean urili-
zados como verbos de pensamiento o bien porque sean utilizados con otro
sentido y después adquieran la referencia mental. 2. incluir, cuando fuera el
caso, aquellos verbos que son utilizados como verbos de pensamiento por
el nifio, incluso cuando no lo fueran en el sistema adulto, de forma que la
busqueda no esté acotada desde la perspectiva adulta. Sin embargo, como
veremos mds adelante, esta ultima posibilidad no se documenté en el niiio
estudiado.

Para caracterizar semdnticamente cada elemento léxico desde la pers-
pectiva del nifio y valorar su expansién semdntica sin colonizarlo por una
mirada adulta, hemos analizado los tres siguientes aspectos en los verbos de
conocimiento producidos por el nifio: 1. el dominio de la predicacién; 2.
cl sujeto cognoscente; 3. el modo del enunciado.

Al analizar el dominio de la predicacién interesa saber qué entidades
constituyen los objetos cuyo conocimiento, o desconocimiento, se predica.
Ya sc trate de: 1. un conocimiento de tipo textual (una cancién, un cuento);
2. el conocimiento de una habilidad o conocimiento procedural (saber
dibujar); o 3. el conocimiento proposicional de un estado de cosas (saber
que x es cl caso).

Junto con ello, al atender el modo del enunciado, interesa observar si
el nifo declara o inquiere sobre un estado epistémico, y si esta asercion es
afirmativa, atribuyendo un estado de conocimiento a un sujeto, o si es
negativa, seiialando su ausencia o carencia. Importa ademis correlacionar
los resultados del andlisis del sujeto cognoscente con los resultados del tipo
de enunciado en que aparece.
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La consideracién de estas variables suponc la hipétesis de que justa-
mente a partir de estos aspectos y de su cambio en el proceso de adquisicién
se puede extraer informacién sobre el significado de los verbos y sobre su
paulatina expansién semdntica.

El anilisis de estas variables implica atender a la estructura argumental
de los verbos. A este respeto hay que sefialar que en la mayoria de los casos
los verbos son producidos sin sus argumentos explicitos, como se puede
apreciar en el ejemplo siguiente:

Ejemplo 1 (3;05,15)°

PMA: ;Ddénde estd el gato, dénde esti el gato?
JUL: No sé.
PMA: Aqui. (seiala un dibujo) .

Dado el conocimiento que se tiene sobre el desarrollo gramatical de
los verbos en general, sabemos que en el rango de edad estudiado los verbos
ya presentan un esquema argumental. Este esquema, cuando no se hace
explicito, puede ser recuperado del contexto pragmadrico y asi lo hemos
hecho a largo del andlisis. También fundamenta esta decisién el conocimiento
que se ticne de que no existe ninguna correlacién entre la edad del nifo y la
realizacién formal de los argumentos. No constituye por tanto un efecto de
la edad, sino que se sustenta mds bien en razones comunicativas: los verbos
de pensamiento son producidos en un esquema dialdgico y en contextos de
interaccidn particulares que tornan innecesario hacer explicito el argumen-
to cn tanto quc cs recuperable pragmdticamente.

Finalmente, el énfasis sociopragmdtico nos ha dirigido a valorar la
presencia de los verbos de pensamiento en el habla adulta, asf como de sus
dominios de predicacién.

A continuacidn se abordardn los puntos arriba sefialados. En primer
lugar cudles son los verbos de pensamiento que produce el nifio y su estructura
argumental. En segundo lugar, ¢l dominio de predicacién, el sujeto epistémico
y su relacién con el tipo de enunciado que producen los nifios. Terminamos
la seccién de andlisis presentando qué sucede en el sistema adulto.

3 En todos los ejemplos seguiré la misma notacién, primero el nimero del ejemplo y luego,
entre paréntesis, la edad del nifo en anos, meses y dias (aa;mm,dd).

271



LINGUISTICA, vol. 13, 2001

4. ANALISIS

4.1. Verbos de pensamiento en los nifios

Los verbos de pensamiento que produce el nifio en el rango de edad
estudiado son: saber, acordarse, ensefiar, entender, pensary la frase lexicalizada
irse la onda. En la TasLA 1 podemos apreciar cl rango de edad en el cual se
registra por primera vez cada uno de los verbos, asi como la recurrencia de
las producciones.

272



(8

L4

[

L1

_nuO:ﬁL

n_u:O L] 984

.:..m:UL

.Dﬁ_._uucm

| —|—|—

RTENT|

oI (C|—

[l

I

[

ISItpl 0dY]

— UM
\O [ —

o|—|o|—|—

¢

4

.~Un_wm

OA_._U\/

_E ol

CTII ¢

60°01-¢

Y0

¥2'90°¢

SL'60¢

11'%0°¢

€T'0¢

70°10¢

PtPd

¢DESARROLLO COGNOSCITIVO O APRENDIZA]JLE CULTURAL?
LA ADQUISICION TEMPRANA DE VERBOS DE PENSAMIENTO

outu 13 10d sopronpo.d ojuanuvsuad ap 509434 1 V19V

273



LINGUISTICA. vol. 13, 2001

Llama la atencién desde un primer momento la disparidad en la
produccién de estos verbos, pues mientras saber alcanza el 75% de las
producciones, tres de los verbos son registrados una sola vez. Por otra par-
te, aunque acordarse haya sido registrado quince veces en total, debemos
valorar su poca productividad en las otras tomas. Estos datos por si mismos
nos dan pistas sobre cuiles verbos se adquieren con mayor facilidad y cuiles
resultan mds conflictivos para el nifio. También nos podrian sugerir que
saber es el verbo que organiza la adquisicion de los otros elementos léxicos
en tanto que es uno de los dos verbos que se adquiere primero y es el que
tiene mayor solidez de producciones. Para valorar si este es el caso, debemos
estudiar la estructura argumental de todos los verbos e indagar si los demds
verbos siguen el esquema de argumentos de saber o por cl.contrario cada
verbo constituye una isla de organizacién sintdctico-semdntica.

En primer lugar, observemos que el sujeto cognoscente de estos ver-
bos no coincide necesariamente con el sujeto gramatical. En saber, acordarse,
pensar'y entender, el sujeto cognoscente estd codificado en el sujeto grama-
tical; en acordarse, aparece ademds una correferencia en los cliticos por su
conjugacién pronominal. Estos verbos tienen un esquema transitivo, don-
de el objeto directo suele ser una oracién completiva. En contraste, ensesiar
tiene un esquema causativo, donde x hace que y perciba z (intelectualmen-
te, en este caso), de tal forma que tiene una estructura argumental bitransitiva
y el sujeto epistémico se codifica como objeto indirecto; el objeto sobre el
cual se conoce, como objcto directo; y el sujeto incitador, como sujeto
gramatical. Sobre la estructura argumental de la frase irse la onda basta
decir por ahora que el sujeto epistémico aparece codificado en el clitico en
tanto que la posicién de sujeto es «llenada» por la frase nominal lz onda.

Por lo que toca al dominio de predicacién (el tipo de entidades que
pueden ser objetos de conocimiento para el niiio), en todos los casos, salvo
en irse la onda, éste se codifica como el objeto directo. Lo anterior lo pode-
mos resumir en la TaBLA 2.
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TABLA 2. Estructura argumental.

Verbo Sujeto epistémico Dominio de predicacién
Saber Sujeto Objeto Directo

Enseinar Objeto Indirecto Objeto Directo
Acordarsec  [Sujeto/correferencia en clitico [Obijeto Directo

Pensar Sujeto Objeto Directo
Entender Sujeto Objeto Directo

Irse la onda [clitico no explicito

Resulta claro que, a diferencia de lo que propone Goldberg (1999)
para otro'tipo de eventos, el esquema argumental de saber, no sirve como
base de construccidn para organizar ¢l campo semdntico y, en consecuencia,
No parece servir como soporte semdntico-sintdctico para dirigir la adquisicién
de otros verbos.

4.2. Dominio de predicacién

Por lo que toca al dominio de predicacién, la bibliografia podria
hacernos esperar la presencia bdsica e incluso necesaria de una proposicién
complementante. Sin embargo esto no es asi.

Los dominios de predicacién encontrados en los verbos de pensamiento
producidos por el nifio son los siguientes: saber procedural, saber informa-
tivo, saber relativo a la identificacién de un objeto y saber textual. Ademas
de ciertos usos discursivos propios de estos verbos.

1. Saber procedural (saber-hacer). Se hace referencia en estos casos a
un conocimiento procedural, es decir, que tiene como objeto de conoci-
micnto una prictica: dibujar, volar, hablar, etc.

Ejemplo 2 (3;11,23)

(El papd, el hermano y Julio juegan con una «caja mdgica», la cual cl niio
intenta abrir)

JUL: (hace sonar la caja)

PAP: A ver... cuatro, cinco, seis, siete.

JUIL.: Ora... la sacamos u:

iNo sé! [abrir la caja]
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Ejemplo 3 (3;09,01)

(Dibujan en un cuaderno)

PMA Pinta los anteojos.

JUL  Pero no te sales de la raya.

OBS No voy a poder.

JUL Yo te/seio. [c6mo dibujar/no salirse de la raya al dibujar]
PMA Pero ponlo derecho, ponlo asi. [el cuaderno]

2. Saber textual. Se refiere al conocimiento de un fragmento memo-
rizado de texto, ya sea un cuento, una adivinanza o un chiste. Si bien se
trata de un conocimiento procedural, en tanto que se refiere a una prictica
— narrar, cantar — ésta cobra gran importancia como objeto de conocimiento
para el nifo.

Ejemplo 4 (3;09,01)

(El niio y los adultos juegan a cantar)

TIA: A mi la cancién que me gusta...

es la que cantas de Chonita.

JUL: Esa no me la sé bien [la cancién de Choniral.

3. Saber sobre la identificacién de un referente. En estos casos se
trata del reconocimiento de una entidad, ya sea un sujeto o un objeto;
ademds incluyo la identificacion de la locacién de una entidad. En otras
palabras, cl niiio es capaz de identificar un referente (o una locacién asociada)
en el universo del discurso y reportar esto como un tipo de conocimiento.

Ejemplo 5 (3;10,09)

MAM: A ver acd, en la costura de Camilo Julio.

JUL: A ver.

PAP: ‘Triemela rdpido.

JUL: Si.

OBS: ;Cuil es la costura de Camilo?
JUL: No sé.

4. Saber informativo. Es hasta este tipo de predicacién donde encon-
tramos un complemento proposicional.
Ejemplo 6 (3;06,24)
(Julio solicita agua de limén, por lo que la mami abre el refrigerador, en
donde Julio ve un jarabe)
MAM Estd como que/al tiempo fijate. [el agua que le va a dar a Julio]
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M/acabo de tomar yo... este...

A ver Dora.

JUL ;Tel/acuerdas que me comi, esto?
(sube al banco de la mesa y seiiala un jarabe)
OBS ;Qué es, medicina?

JUL St

5. Uso discursivo. No se trata precisamente de un dominio de
predicacién, porque el verbo no predica nada, sin embargo tiene una
estructura similar y, de forma mds notable, el uso del verbo estd ligado a
una tarea cognoscitiva. Este uso discursivo predominante corresponde a
férmulas de introduccién de tépico.

Ejemplo 7 (3;11,23)

(Julio recorta papeles)

JUL ;Sabes que le dije/a mi pap4? [Julio no recupera nada del discurso
anterior)

Mira, mira como le/hago. (corta y corta)

Y yo no soy tu seiior. [Argumento de saber]

FIGURA 1. Dominio de predicacidn de los verbos de pensamiento producidos
por el nino.

B Discursivo

Informacion

E1 1dentificacion

B Textuval
O Saber hacer

3:01:02 3:02:23 3:04:11 3:05:15 3;06:24 3;07;24 3:09;01 3:10:09 3:11:.23
Edad
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En la FIGURA 1 notamos que el dominio de predicacién que cuenta
con un mayor niimero de producciones es el conocimiento procedural (45%
de las producciones). Por otra parte, existen tres dominios que se incorporan
a la edad de 3;02,23: textual, informativo y de identificacién. Entre éstos,
el conocimiento textual es el mds sélido, pues ocupa el segundo lugar en
términos numéricos (30% de las producciones). La adquisicién temprana
del dominio textual y su segundo lugar en frecuencia no es de extranar si
pensamos que se trata de un subtipo de conocimiento prictico y ademas
que remite a un tipo de actividad (cantar canciones y decir cuentos o chistes)
que es muy frecuente en el entorno familiar y cuyo conocimiento, al pare-
cer, tiene una alta valoracién social. En la TasLA 3 observamos qué dominios
de predicacion corresponden a qué verbo y el porcentaje de cada uno.

TABLA 3. Dominio de predicacion de los verbos de pensamiento.

Saber-hacer| Textual| Identificacién | Informacién| Discursivo

Sabcr * ¥ *x * *
Acordarse * *

Ensenar * *

Entender *

PPensar *

Porcentaje 44,74 30,26 13,16 9,21 2,63

4.3. Sujeto cognoscitivo y tipo de enunciado

Por lo que toca al sujeto cognoscente, podemos observar sus variantes
en la TaBLA 4, sin discriminar si el sujeto epistémico de estos verbos se
codifica en el sujeto gramatical o en un clitico de dativo.
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Como podemos ver, s6lo los verbos saber y ensesiar abarcan las tres
personas gramaticales (todas en singular), mientras que los demds verbos
estin asociados a una persona en particular, incluso el verbo acordarse, que
es ¢l segundo en términos numéricos. Sin duda alguna saber es el verbo con
un mayor desarrollo gramatical, pero aun asi hay una tendencia muy im-
portante en torno a la primera persona, de tal suerte que es ésta la que
aparece como nticleo de atraccién semantico-gramatical. El caso de ensesiar,
que también se expresa en las tres personas, debe valorarse de forma distin-
ta. Recordemos que este verbo también se utiliza para marcar atencién vi-
sual (dentro del mismo esquema causativo), y para valorar su desarrollo
gramarical tendriamos que atender a sus usos no epistémicos, es decir,
atenderlo de manera global. Estos datos muestran que, aun en csta etapa
del desarrollo, cada verbo se organiza en torno a una persona (y también en
torno a ciertos dominios de predicacién).

TABLA 5. Modo de predicacién de los verbos de pensamiento producidos
por el nifio.

Asercién afirmativa | Asercion negativa | Interrogacion
Saber * * *
Acordarse *
Enseiar
Entender
Pensar

Irse la onda
Porcentaje 24,39 42,68 32,93

*

%

Por lo que toca al modo de la predicacién (ver la TaBLA 5), que he
abordado cn detalle en trabajos anteriores (Romero 2001), se debe hacer
resaltar aqui que en todos los casos, salvo saber, cada verbo estd asociado
tinicamente a un tipo de enunciado: enseitar, pensar e irse la onda a una
asercién afirmativa, mientras que entender y acordarse a una interrogacion.
Nuevamente saberes el verbo que tiene una mayor riqueza gramatical, pues
se utiliza en aserciones afirmativas, negativas y en interrogaciones.
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TABLA 6. Persona cognoscente y enunciado en las producciones infantiles.

Primera persona Segunda persona | Terccra persona
Afirmacién | Negacién | Afirm. | Interrog. | Afirm. | Neg.
otal 12 33 3 27 5 2

Tomando en cuenta estos datos globales, es interesante revisar la TAsLA
6, donde se relaciona el tipo de sujeto cognoscente con la modalidad del
enunciado. Asi pues, el 73% de las ocasiones en que el nifio habla sobre su
propio conocimiento lo hace con una predicacién negativa, fundamental-
mente con el verbo saber (10 5é); y sélo el 27%, con un enunciado afirma-
tivo. Ciertamente nunca hace una pregunta retdrica en primera persona.
En cambio, la referencia a los estados mentales del interlocutor se realiza
fundamentalmente en enunciados interrogativos (90%) y escasamente en
afirmaciones (10%). En contraposicién a la primera persona, nunca sc re-
aliza una asercién negativa con respecto a la segunda persona; es decir,
nunca se habla de la falta de conocimiento del destinatario. La referencia
por medio de un verbo a los estados mentales de un tercero, no participan-
te en el didlogo, es infrecuente y esta referencia se realiza en sentido afirma-
tivo 0 negativo con una proporcién de 7:3, respectivamente.

4.4. Producciones adultas

Desde una perspectiva sociopragmdtica de la adquisicién del lenguaje, cl
nifio adquiere el campo semintico de un dominio en particular a partir de la
evidencia lingiiistica que le ofrece la lengua meta, es decir, los nifios harian las
distinciones semdnticas que hace su propia lengua. Por tal motivo, debemos
investigar si existe alguna relacién entre la organizaciéon del campo semantico
en los adultos y el proceso de adquisicién de los verbos de pensamiento en los
nifos. Nuestras expectativas van en ese sentido pues fue justo lo que encontraron
Bowerman y Choi (2001) con respecto a la adquisicién de relaciones espaciales
en un rango entre 18 y 23 meses de edad. Los niivos que adquiceren inglés como
lengua materna son sensibles a categorias espaciales distintas de las que atienden
los nifios que aprenden coreano y cada grupo de niiios se concentra en las
relaciones espaciales que son significativas para los hablantes de su lengua.
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Ahora atenderemos a dos aspectos del habla adulta: la frecuencia de
produccién de los diversos verbos de pensamiento y los dominios de predicacién
que cubren. Sin embargo, en reconocimiento de la advertencia de Tomasello
sobre los efectos de la atencién conjunta, hemos separado las interacciones que
se dirigen al nifio, y suponen una atencién conjunta, de aquellas que se realizan
s6lo entre adultos, que suponen a lo sumo la escucha infantil.

4.4.1. Frecuencia de tipos léxicos

En la tabla siguiente se observan las producciones adultas que se
registran en las tomas en que la edad del nifio era entre 3;01,02 y 3;11,23.

TABLA 7. Producciones adultas.

Verbo Dirigido al nifo | No dirigido al nifio | Total
Saber 113 112 225
Acordarse 38 16 54
Creer 19 25 44
Ensefar 22 10 32
Entender 19 8 27
Pensar 10 9 19
Parecer me que 5 8 13
Conocer 6 7 13
Aprender 6 6 12
Imaginar que 3 6 9
Olvidar 5 4 9
Equivocarse 2 5 7
Inventar 4 ] 5
Ser cierto 5 0 5
Se me hace que 3 2 p)
Adivinar 1 3 4
Tener idea ] 1 2
Tomar el pelo 2 0 2
Suponer 1 0 1
Total 265 223 488
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Al observar esta tabla de produccion adulea (TaBLA 7) se puede afir-
mar que efectivamente existe una relacién entre los patrones de frecuencia
encontrados en el habla adulta y los patrones de adquisicién encontrados
cn el nifo. Esto es, los verbos mds producidos en el ambiente familiar son
los que se adquieren de manera mds sélida, en tanto que los que casi no
producen los adultos no se documentaron en el niiio. Saber sobresale de
manera abrumadora: pricticamente corresponde a la mitad de los verbos
de pensamiento que se utilizan. En segundo término, pero en una proporcion
mucho menor aparece acordarse, seguido por creer, ensefiar, entender, pen-
sar, parecer, conocer 'y aprender. Estos nueve elementos léxicos constituyen
el 89% del input. Sin embargo, aunque creer sea el tercer verbo en términos
de la frecuencia total, es mds utilizado entre los adultos que en ¢l habla
dirigida al nifio. Por el contrario, los interlocutores del nifio urilizan con
mayor frecuencia acordarse, enseiiar y entender cuando se dirigen a éste que
cuando conversan entre cllos.

4.4.2. Dominio de predicacién en el sistema adulto

Cuando atendemos los dominios de predicacién, observamos que tanto
adultos como nifios se refieren a los mismos objetos de conocimiento?,
aunque en las producciones adultas haya una frecuencia distinta en el habla
dirigida al nifo y el habla dirigida a otro adulto.

Ahora me voy a referir en exclusiva a seis verbos: saber, ensefiar, acordarse,
entender, pensary creer. Los cinco primeros verbos son los que producc el
nifio, de tal forma que podremos confrontar los dominios de predicacién
en adultos y nifios; en el caso de creer aunque no lo produzca el nifio es el
tercero en imporrancia en las producciones adultas, de tal forma que serd
interesante revisarlo.

¢ Sélo existe un dominio de predicacién mds en los adultos: los casos en que urilizan un
verbo de pensamiento para indicar que no entienden lo que dice el niito.
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TABLA 8. Dominios de predicacion de saber en las producciones adultas.

Conocimiento |ldentificacién |Saber -hacer Uso
anecddtico discursivo
Dirigido al 18 36 30 6
nino
Adultos ] 12 13 18
Total 19 48 43 24
Informacién Entender No Total
habla analizable
Dirigido al 21 2 0 113
nifio :
Adultos 67 0 1 112
Total 88 2 1 225

En la TaBLA 8 observamos que los adultos utilizan los mismos dominios
de predicacién que los nifios. Ahora bien, aqui debemos notar dos puntos.
En primer lugar que cuando dirigen la palabra al nifio los adultos utilizan
mds el dominio de predicacién que se refiere a fragmentos de texto memo-
rizados, el que se refiere a la identificacion de un referente y el que se refiere
a un conocimiento operativo (saber procedural) que cuando hablan entre
cllos. Por el contrario, ¢l dominio de predicacién que tienec como comple-
mento una proposicién es utilizado mucho mads en el habla entre adultos
que en el habla dirigida al nifo. Pero no sélo eso, sino que en el habla entre
adultos éste es el dominio de predicacién mds sobresaliente. De igual for-
ma, el uso discursivo de saber es mds explotado en el habla entre los adultos
que en el habla dirigida al nifo.

TABLA 9. Dominio de predicacion de otros verbos de pensamiento adultos.

Verbo Acordarse

Dominio Texto| Identificacién | Saber-hacer | Informacién
Dirigido al niho 10 5 2 20
Adultos 1 2 0 13
Total 11 7 2 33
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Verbo ' Ensenar Pensar
Dominio Saber-hacer | Texto | Informacién | Informacién
Dirigido al nifio 17 4 0 9
Adultos 8 0 2 7
Total 25 4 2 16
Verbo Entender

Dominio Informacion | Accion | Habla | Lo que se dice
Dirigido al nifno 6 5 7 1
Adultos 4 3 0 [

Total 10 8 7 2

En la TaBLA 9 vemos cudl es ¢l dominio de predicacién de los otros
verbos. Un dato que es fundamental en esta tabla es que creer tiene como
objeto de conocimiento siempre una proposicién, lo cual hace que la
construccion en la que aparece sea mds compleja. Por otra parte vemos que
en enseiiar y en acordarse los adultos trabajan con el nifio los mismos
dominios de predicacidn: textual, saber procedural e informativo. Como
era de esperar, pensar tiene como dominio de predicacién un dominio in-
formativo y, aunque se podrian encontrar matices entre un uso modal y un
uso que refiere a la actividad en si misma, no nos podemos detener en ello
en este trabajo. Por su parte, entender también refiere siempre a una infor-
macion. En particular los dominio de predicacién que utilizan los adultos
cuando le dirigen el habla al nifio son un indice muy revelador del tipo de
objeto de conocimiento sobre el cual promueven una atencién conjunta.

Aunque la distribucién de los dominios de predicaciéon que encontra-
mos en los adultos es distinta a la distribucién en el niio, es importante
seialar que en casos ambos se usan los verbos de pensamiento para hablar
de los mismos aspectos del conocimiento. Ademds, esta diferencia en
frecuencia coincide en gran medida con la diferencia entre el habla dirigida
al nifio y el habla entre adultos.
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5. DiscusiON

5.1. El inventario léxico

A partir del incremento en el inventario léxico de verbos de pen-
samiento, consideramos que hay un incremento en la expresién de los modos
de conocimiento infantil, pues cada elemento léxico expresa distintos ras-
gos semdnticos con respecto a las formas de conocer. Sin embargo, esto lo
hacen de una manera tal, que dificilmente puede hablarse de la constitucién
de un campo semdntico ya estructurado.

De nuevo debemos hacer notar que el verbo que incorpora primero el
‘nifio, y que posteriormente tiene un desarrollo mds sélido, es saber; o sca,
un verbo que alude a un estado de conocimiento. Como vimos en el cuerpo
del trabajo, no sélo es el verbo con mayor nimero de producciones, sino
también el que se utiliza con mds personas, en mds tipos de enunciados y
para referir a mds entidades mentales; en otras palabras es el verbo que tiene
mayor capacidad combinatoria.

El otro verbo que se incorpora de manera temprana es acordarse, se-
gundo en términos cuantitativos, pero con un desarrollo desigual: en una
sola toma cuenta con 11 ejemplos mientras que en las demds sélo hay una
sola produccién. Es importante sefialar que este verbo tienc dos usos
perfectamente diferenciados, y a cada uno corresponde una forma. La
primera, ;te acordaste?, sirve para introducir informacién al universo del
discurso por medio de la percepcién visual (por ejemplo, el nifio muestra
un papel con cinta adhesiva y luego dice ;te acordaste?); con la segunda
forma, ;te acuerdas?, el nifio solicita a su interlocutor que actualice en el
universo del discurso cierta informacién, compartida, procedente de la
memoria (e acuerdas que comi esto?). Ahora bien, podemos argumentar
que el nifio relaciona estas dos formas, pues en algunos casos pregunta ;e
acuerdaste?. Entonces, el sentido fundamental de este verbo no es para
referirse a un conocimiento que se recupera de la memoria, sino que mds
bien alude a un conocimiento compartido.

Ahora bien, debemos destacar que cuando el niio predica con saber,
el conocimiento puede o no ser compartido, mientras que con acordarse se
codifica directamente en el verbo que el conocimiento se comparte. Por
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tanto, acordarse expresa una forma de conocimiento con mds especificaciones
semdnticas con respecto a saber, de tal forma que se usa en contextos mds
especificos y sus posibilidades combinatorias serin ms restringidas.

Por otra parte, aunque los otros tres verbos y la frase 7rse lz onda cuentan
con muy pocos registros, podemos sefialar que estdn cumpliendo estos ca-
sos funciones aparentemente diferentes. Ensefiar se caracteriza por presentar
un esquema causativo; pensar y entender podrian tener una funcién
modalizadora, pero todavia de forma muy primitiva — a pesar de que la
proposicién esté implicita en el caso de entender; la frase irse la onda indica
una reaccién con respecto al conocimiento por demds oscura.

En conclusidn, el verbo estativo (saber) puede servir de base semidntica
para promover la expresién del pensamiento, pues se trata del verbo con
menos especificaciones semdnticas; con esto también promueve el pensamiento
metacognitivo al verbalizar estados mentales. Por su parte, los otros verbos
ainaden nuevas caracteristicas semadnticas a esta base.”> Entonces, ¢l uso de los
verbos que indican procesos mentales empieza a diferenciar el espacio semdn-
tico de los verbos de pensamiento, sin que haya evidencia, en la tltima toma,
de la estructuracién del campo semdntico en términos de jerarquias y oposi-
ciones. A pesar de que todos estos verbos prediquen sobre estados y procesos
mentales, no presentan vinculos manifiestos mds alld de esta comunidad de
dominios de predicacién. Es decir, en estos primeros momentos no tiene
sentido investigar la adquisicién de los verbos de pensamiento en términos
de si los nifios ya distinguen o no falsas creencias: en principio porque como
vemos el conocimiento proposicional es claramente marginal, pero también
porque todavia no estd organizado el campo semdntico en términos de oposi-
ciones. Cada verbo estd cumpliendo funciones particulares, cl espacio semdn-
tico estd muy poco poblado y sus relaciones serian a lo sumo muy laxas.

5.2. El objeto de conocimiento

E! andlisis realizado en torno a los dominios de predicacién de este
conjunto de verbos es muy revelador de qué tipo de elementos constituye

5 Como vimos, en esta base semdntica no estd en juego ningun tipo de construccion.
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posibles objetos de conocimiento para el nifo. A este respecto, es de suma
importancia que sean los conocimientos de tipo procedural los que se
adquieran primero y con mayor solidez (saber-hacer 45% y conocimiento
textual 30%), mientras que el saber informativo representa poco menos dcl
10% del total de producciones. Estos datos muestran un proceso en el cual
los objetos que son conocidos se van volviendo cada vez mds complejos.
Frente a la incorporacién inicial y temprana de los dominios del saber-
hacer, los dos dominios que se incorporan en las tltimas tomas implican
un alto grado de complejidad cognoscitiva. En cfecto, los saberes de indole
informartiva (identificacién de un referente y saber proposicional) se
presentan de manera esporddica desde que emergen los verbos de pen-
samiento y su mayor recurrencia se da hasta las tltmas grabaciones. Es éste
el dominio con un mayor grado de elaboracién del objeto, pues involucra
una proposicion (sabes que [proposicidn], te acuerdas que [proposicion]), la
cual se concibe como objcto cognoscitivo en si mismo; ademds, requiere
un primer grado de subordinacién de predicados, por ejemplo ;re acuerdas
que me comi esto?. En el mismo sentido estarian los verbos de pensamiento
como introductores de tdpico, pues si bien no predican propiamente nada,
introducen nueva informacién vinculada con algiin tipo de trabajo cognosci-
tivo, a la vez que involucran hasta un segundo grado de subordinacién.

Aqui debemos notar que el saber de tipo textual nos indica que el
nifo concibe al texto como un objeto cognoscitivo en si mismo, lo cual
pucde servir de contexto favorable para la adquisicién de otros dominios
de predicacion mds abstractos.

Esta distribucién de los distintos tipos de dominios de predicacién,
desde ¢l conocimiento ligado a la capacidad (saber-hacer) hasta cl saber
proposicional, nos indica parte del proceso de la construccién de una teoria
de la mente: se puede trazar una ruta que va desde un proto-objeto de
conocimiento en saber-hacer hasta un objeto cognoscitivo en el cual la
proposicién se vuelve objeto explicito de conocimiento.

Esta consideracién no debe hacer pensar que el grado de complejidad
cognoscitiva es lo que guia el proceso de expansién de los dominios de
predicacién de los verbos de pensamiento, pues si no seria dificil explicar la
presencia temprana y sélida de un saber textual. Propongo, de nuevo, que
la explicacién reside en los contextos de interaccién familiar que incitan a
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la produccién de cierto tipo de saberes, pero que estdn sustentados en las
capacidades cognoscitivas asociadas al desarrollo de una teoria de la mente.
Son estos contextos interactivos los que promueven la identificacién de un
referente cuando los nifios observan cuentos, o bien en otro tipo de situa-
ciones donde se le pregunta algo con respecto a un objeto. También son
usuales las operaciones manuales, como armar rompecabezas, donde cons-
tantemente se habla sobre la realizacién de la tarea, lo cual promueve el uso
de un conocimiento procedural. También es muy usual un contexto de
juego dondc se cuentan cuentos, chistes, adivinanzas o donde se cantan
canciones, lo cual promueve que el nifio use estos verbos para indicar qué
se sabe o no el texto requerido. Lo interesante aqui es que los adultos
promueven ¢l uso de los verbos de pensamiento por medio del didlogo,
pero esto no implica ni que ellos deban utilizar un verbo de pensamiento
para que el niflo produzca uno en una intervencién posterior, ni que su uso
determine el nivel de cognicién que un niino alcance en este campo.

Un punto de reflexidn final atiende a la cuestién de si realmente se
puede considerar que cuando estos elementos léxicos tienen como comple-
mento un conocimiento procedural se trata verdaderamente de verbos de
pensamiento. Como dijimos, no se puede asegurar a priori qué es y qué no
es conocer para el nino; mds bien debemos asumir una posicién cauta sobre
qué es un posible complemento de un verbo de pensamiento y asi sobre
qué es conocer. En segundo lugar, tenemos que dar cuenta de todos los
usos de los verbos de pensamiento para: 1. entender si funcionan o no
como verbos de pensamiento en el nifio lo que son verbos de pensamiento
en el sistema adulto; 2. explicar el proceso de construccion del espacio
semdntico de estos verbos. Por tiltimo, no sélo el conocimiento proposicional
relacionado con un sistema representacional (y ligado directamente con el
asunto de las falsas creencias y la posibilidad de presuposicion) es un tipo
de conocimiento, también el saber-hacer es un tipo de conocimiento y, lo
mds importante de acuerdo con nuestros datos, es el tipo de conocimiento
mds importante y que sirve de puente para la adquisicién de los otros
conocimientos mds abstractos.

289



LINGUISTICA, vol. 13, 2001

5.3. Organizacién del campo semdntico

Los estudios anteriores sobre verbos de pensamiento nos harfan suponer
que existe una organizacién temprana del Iéxico de este dominio semdntico
y dan sentido a la pregunta sobre la oposicién entre los elementos léxicos
de este campo, aunque de hecho se intenta determinar las oposiciones en-
tre los verbos de pensamientos sin haber constatado que se establece una
relacién entre ellos. En contraste, nuestros datos ofrecen un panorama dis-
tinto: saber es el verbo de pensamiento més utilizado con una diferencia
abrumadora con respecto a los otros verbos; ademds, existe un proceso de
adquisicién escalonado donde es dificil proponer una organizacién basada
en oposiciones. :

Como mencionamos, Goldberg (1999) propone que en el proceso de
adquisicién del lenguaje se forman construcciones que sirven como ejes
sintdctico-semdnticos para que los nifos adquieran nuevos verbos. Segiin
esta propuesta, el universal léxico G/ve serviria de base para adquirir otros
verbos bitransitivos del inglés y se podria hacer una propuesta paralela para
el caso de los verbos de pensamiento: al menos cuatro verbos podrian tener
un esquema donde el sujeto cognoscente se codifica en el sujeto y el objeto
de conocimiento en el objeto directo. Como entre estos verbos saber es el
mds frecuente, entonces se podria pensar que el esquema de este verbo
serviria de prototipo para la adquisicién de los otros verbos de pensamiento.
Sin embargo, no tenemos evidencias favorables a esto: mientras que saber
es utilizado con las tres personas del singular, acordarse nada mds con la
segunda y pensar y entender nada mds cuentan con una produccién cada
uno. Asimismo, en lo que toca al objeto que instancia el dominio de
conocimiento (cf. TABLA 3), observamos que no existe un esquema com-
partido por todos los verbos. De esta forma, no se puede afirmar que un
verbo general como saber brinde un esquema seméntico-sintdctico que sir-
va de base para la adquisicién de los otros verbos de pensamiento, pues de
ser asi el desarrollo gramatical de todos estos verbos deberfa apuntar al
menos hacia la misma direccién.

Insistimos, pues, en que no existe un tipo de construccién que
caracterice a los verbos de pensamiento. Sin embargo, si hay un hilo
conductor que nos puede ayudar a organizar el campo semdntico, que no
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debemos, por cierto, buscar en el tipo de construcciones en las oposiciones,
sino justamente en los procesos de interacciéon. Hemos mencionado antes
que los contextos de interaccion en que el adulto pone en cuestion estados
de conocimiento se asocian al uso de los verbos de pensamiento en una
direccién o en otra. Asi pues, la configuraciéon del campo semdntico no estd
dictada todavfa por una sélida organizacién del sistema lingiiistico, sino
que estd promovida por el contexto comunicativo que va creando atractores
semdnticos con respecto a la organizacién del conocimiento. Es de esperar
que conforme avance cl proceso de adquisicién, estos marcos comunicati-
vos (frames a la Fillemore) vayan creando una organizacién del campo
semaintico.

5.4. Interaccidén con el sistema adulto

Desdc una teorfa sociopragmdtica de la adquisicién del lenguaje, uno
espera que los nifios poco a poco utilicen los verbos (u otros elementos y
categorias léxicas) de manera similar a como lo hacen los adultos. Esto
significa que el campo semdntico se extendera hasta alcanzar los limites que
tienen en el habla adulta, o bien que los nifos generalizardn las estructuras
gramaticales hasta que sean productivas ¢n todos los verbos (a este respecto
cf. Tomasello 1992, 2000). Esto también significa que el nifo utilizard,
mds o menos, las mismas unidades léxicas que emplean los adultos y en
una proporcién equivalente.

Cuando se contrasta la adquisicién de verbos de pensamicnto con las
producciones adultas (cf. Tasta 1 y TaBtA 7), vemos que la configuracién de
la adquisicién de verbos de pensamiento corresponde precisamente a lo que
se espera en la adquisicién de una herramienta culrural: en términos generales
los nifios aprenden a utilizar los mismos verbos que los adultos y el patrén
entre la produccién de verbos adultos e infantiles tiende a coincidir.

Esta explicacién sociopragmdtica se vuelve mds sélida cuando con-
templamos los dominios de predicacién. En este sentido, los nifios no sélo
aprenden a utilizar las mismas herramientas culturales que los adulros (es
decir, el mismo tipo de elementos léxicos), sino que aprenden a utilizarlas
en el mismo sentido en que lo hacen los adultos (es decir, referido al mismo
tipo de objetos). Adultos y nifios comparten los mismos dominios de
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predicacién® y, aunque en una frecuencia distinta, estdn concentrados en
predicar sobre los mismos objetos de conocimiento cuando utilizan los
verbos de pensamiento.

Como mencionamos con respecto a la TasLa 8 y a la TAsLA 9, existe
una clara diferencia en los dominios de predicacién dependiendo de si los
adultos se dirigen a otro adulto o bien se dirigen al nifio. Estos datos nos
dan una explicacién del patrén que presentan los dominios de predicaciéon
de saber en el habla infantil; es decir, los adultos se concentran mds en
preguntarle al nifio sobre la identificacion de un objeto o su localizacién,
sobre cuentos, chistes y canciones y sobre sus capacidades (saber-hacer) y
atienden menos a un saber proposicional. Incluso en el caso de acordarse,
donde ¢l dominio de predicaciéon mds importante es ¢l informativo, la
proporcidn se reduce a un 53% en el habla dirigida al nino, frente a un
81% entre adultos.

5.5. El caso del verbo creer

Un dltimo aspecto falta por destacar: ;por qué no se adquiere el verbo
creer?, si es el tercer verbo en frecuencia en el habla adulta dirigida al niiio.
Aparentemente la ausencia de este verbo en el inventario léxico infantil
debilitaria la explicacion seguin la cual los nifos seguirian ¢l mismo patrén
que encontramos en el habla adulta. Ahora bien, debemos tomar en cuenta
dos aspectos. En primer lugar, como mencionamos hace un momento,
creer toma como dominio de predicacién un complemento proposicional
que, como vimos, es el que se adquiere mds tardiamente y de forma menos
sélida en los verbos de pensamiento producidos por el niio; es decir, este
verbo tiene como dominio de predicacién el drea conceptual que resulta
mds dificil para el nifio. En segundo lugar, creer se utiliza para modalizar la
asercién que le sigue, pero, a diferencia de un adverbio modal (que tampoco
produce el nifio), lo hace por medio de una predicacién. En otras palabras,
encontramos una predicacién que modaliza la oracién subordinada que

¢ Sélo existe un dominio de predicacién mds en los adultos: los casos en que utilizan un
verbo de pensamiento para indicar que no entienden lo que dice el niiio.
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contiene, de tal forma que el nifo no sélo tiene que comprender la
predicacién principal y la subordinada, sino la relacién de modalidad que
existe entre ambas.

Hasta el momento hemos dado una explicacién del comportamiento
del verbo mismo, pero no hemos ofrecido una posible explicacién de por
qué no se adquiere. Si s6lo nos basiramos en la frecuencia en el habla
adulta con respecto al habla infantil, el nifio deberia producirlo, pero, como
no es el caso esta justificacidon por si sola no basta, tenemos que recurrir
entonces a una explicacién que alude al desarrollo de una tecorfa de la men-
te en el nifio. Como el verbo creer tiene como complemento una proposicion,
necesita un formato representacional de la teoria de la mente para compren-
der los estados mentales de los demds y asi caprar el sentido del verbo; sin
embargo, de acuerdo a la bibliografia, la comprensién de las falsas creencias
empieza hasta después de los cuatro aiios, edad en que se acaban nuestros
datos. Entonces, creer parte ¢l dominio semdntico de los verbos de
pensamiento en un drea que resulta conflictiva para el nifio pues atin no
desarrolla todas las herramientas socio-cognoscitivas que necesita para ma-
nejar adecuadamente (es decir convencionalmente) el verbo. Probablemente,
con el desarrollo de la teoria de la mente que tiene el nifio no puede utilizar
el verbo en cl mismo sentido en que lo utilizan los adultos; como el verbo
sélo toma como complemento una proposicién y no ticne otro tipo de
usos, entonces el nifo no tiene modo para recuperar el sentido del verbo

6. CONCLUSIONES

Para estudiar el proceso de adquisicién de los verbos de pensamiento,
debemos caracterizar su desarrollo desde un punto de vista lingiiistico.
Basados en la configuracién de los datos registrados no podemos suponer
que la adquisicién de los verbos de pensamiento se da a partir de un sistema
de oposiciones, por tanto no tiene sentido oponer la adquisicién de un
elemento léxico frente a otro en estos momentos.

Con respecto a la posible organizacién de los verbos de este estudio
como islas verbales, la evidencia que se obtiene a partir de los datos sugiere
que los nifios empiezan a superar la etapa de las islas verbales, puesto que si
bien utilizan los verbos con los mismos sentidos que los utilizan los padres,
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no necesariamente repiten los mismos argumentos que mencionan los pa-
dres. Ademds, el nifo puede introducir el verbo sin necesidad de que lo
haga el adulto. Entonces, el nifio ya supera la fase del simple aprendizaje
imitativo (Tomasello 1999: 145) pero ain se muestra muy conservador en
los usos de los verbos, de tal forma que empieza a hacer esquematizaciones
mayores de las categorias gramaticales pero no cuenta todavia con las
categorias abstractas para que el uso de estos verbos sea totalmente
productivo. Se muestra, ademds, conservador en el uso de cada elemento
léxico mds alld del problema del desarrollo gramatical, lo cual sugiere que,
aun en etapas no tan tempranas de la adquisicién, un nuevo elemento léxi-
co tiene una etapa conservadora similar — no igual - a la que se vive en la
etapa de las islas verbales.

A lo largo de nuestros datos se mantiene la hipétesis de que los nifos
aprenden el significado de los verbos de pensamiento justo como simbolos
compartidos; es decir, aprenden el significado a partir de su uso, no a partir
del desirrollo sociocognoscitivo. En tanto que los simbolos nos brindan
una perspectiva del mundo, debemos esperar que cada verbo de pensamiento
tome una una perspectiva particular de este dominio semdntico.

Por ultimo, para explicar el panorama que surge de este trabajo,
necesitamos tanto dc una teorfa sociopragmdrtica como de una explicacién
basada en el desarrollo de una teoria de la mente. Sin embargo, no es el
proceso de construccién de una teorfa de la mente el que organiza el dominio
semdntico. Mds bien, son los usos de los adultos los que organizan la
adquisicién del dominio, pero, en los puntos donde los adultos se fijen en
aspectos poco desarrollados de la teorfa de la mente, el nifio tendrd proble-
mas (como en los dominios informativos o en el verbo creer).
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